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 תקציר 
 

במהלך  נדחק  ,  החברה היהודית בארץ מקום המדינהזהות    ואפיין אתהיה משמעותי  לימוד התנ"ך ש 

לענות על צפיות המורים    מצליח    אינו לימוד התנ"ך כיום    .העשורים האחרונים לשולי מערכת החינוך

משמעותי  והתלמידים כי  .  כלימוד  מראים  מחזיקים  מחקרים  המורים  ההוראה  עדיין  רוב  בגישת 

ולא  א מעביר הידע והתלמיד הוא המקבל,  וכאשר המורה  ה, העוסקת בהעברת הידע,  הטרנסמיטטיבית

על   ., כשהתלמיד שותף ופעיל בתהליךן הלימודי אמצעי להבניית ידעבתוכ הרואה    הוראת החקרת בגיש

מעורבות וחיבור לחומר  דד  עומ ,  מעמיקה  הבנהמשפר יכולות לימוד,  כנמצא  החקר    שהלימוד בשיטת  אף

על ידי קנט  פותחה  כזו  חקר  שיטת  לדוגמה    ., השיטה לא קנתה לה מקום ראוי בהוראת התנ"ךהנלמד

הלימוד  והולצר   כשיטת  ש מחקרים    . "חברותא"וידועה  כך  על  להמורים  מצביעים  הכשרתם  מגיעים 

על כן  ו  ,כתלמידים  ,עוד קודם לכןקנו כבר את דפוסי ההוראה הטרנסמיטטבית  שהם  לאחר  כמורים  

 .לחולל עדיין את השינוימצליחים  אינם 

הוא תוצאה  תהליך זה    .תהליך הריחוק מהמילה הכתובהוהוא    ,בלימוד התנ"ך  קושי נוסף קיים    , כמו כן

עם כלים דיגיטליים    האינטראקציהמשך זמן  בו    לעולם דיגיטליגדלים  בה התלמידים  של מציאות חיים  

והתפתחה אף חרדה  רכישת הקריאה המעמיקה נפגמה    שהתקצר.  לעומת משך זמן הקריאה    התארך

 .  אל מול הטקסט

והמשנה בלימוד התלמוד  היהדות,  הוראה  שיפור קריאת הטקסט  לצורך  פותחו    ,בתחום מדעי  דרכי 

השפעת הגישה המכילה  נחקרה  בה   , כמו של ג'פריהבנויות על אמצעים ויזואליים בגישת הוראת החקר

באופן    פירק  התלמידבה    ,של דניאל ברק ווינטכמו  ו  מתאר חזותי של מבנה טקסט על הבנת הטקסט,

אכן  ל הטקסט. דרכי הוראה אלו  את הטקסט כשבסופו של תהליך נמצא בידיו תרשים גרפי ששיטתי  

 .והפחיתו חרדה ממפגש עם הטקסטהובילו להבנה טובה יותר של הטקסטים  

כהן וד"ר  -שפותחה על ידי ד"ר נריה בחברותא בשיטה וויזואלית  אסטרטגיית לימוד תנ"ך    מחקר זה בחן

לעידן   הוראת התנ"ךאת   יש בה כדי להתאים  ,בתהליך למידה זההנחת המחקר הייתה כי הוראה  .דשן

כיום.   ל  זהלמידה  בתהליך    התלמידהטכנולוגי הקיים  והופעתו של  ,דת חקרמישל  צורתו    משנה את 

דיגיטלי  הטקסט התלמידבכלי  ובעצמאי,  פעיל  .  מוב  אמצעות  ,  שלבים  את  נים  ארבעה  מארגן  הוא 

ויזואלי. באופן  אלקטרוני  מסמך  גבי  על  הראשון,    הטקסט  העימודבשלב  את  -שלב  קורא  התלמיד 

התלמיד    -משמעות. שלב שני, שלב הגילוי   תבעל  יחידהמהווה  ומארגן אותו מחדש כשכל שורה  הטקסט  

התלמיד מסכם פסקאות    -שלב האריזהומסמן אותם. שלב שלישי,  בטקסט  מזהה אלמנטים חוזרים  

התלמיד מוצא הקשרים  בו    -ושלב רביעי ואחרון, שלב הארגון והקישור בטקסט ונותן כותרת לכל פסקה.  

  ונותן להם ייצוג ויזואלי.בין הפסקאות 

העושה שימוש באמצעים  לימוד חקר בחברותא  בוחנות את השפעת שיטת לימוד זו,    שאלות המחקר

הלימוד  לומדיםהעל    ויזואליים שיטת  להשפעת  בהשוואה  באמצעים  הטרנסמיטטיבית  ,  המשתמשת 

הטקסט    באשר  הלומדים על    וורבליים והבנת  הניתוח  יכולות  המעמיקה,  הלמידה  .  התנכ"יליכולות 

 .ואתגרי השיטהנבחנו יתרונות 



 ב
 

החוקרת   לה להערכת קשר סיבתי יגישת המחקר האיכותני, שהיא גישת מחקר יע נערך על פי מחקר זה 

עם מורים לתנ"ך שלימדו בעבר    ,נערכו שישה ראיונות עומק חצי פתוחיםבמחקר  .  את התנסות האנשים

בעלי  מורים  הבשיטה הוורבלית וכיום הם מלמדים גם בשיטה הוויזואלית בנוסף לשיטה הוורבלית.  

ובגילאי  , מספר התלמידים שהם מלמדים בממוצע בשנה  ותק בהוראהו השנות  בנוגע ל רקע שונה ומגוון  

תיכון.  -התלמידים או  חטיבה  ב  תלמידי  בוצעו  חצי   "zoom". הראיונות  עומק  בראיונות  היתרון 

תהליך  להתמקד בתכנים החשובים להם.  למרואיין  גם  למראיין וגם  שהם מאפשרים    הוא בכךפתוחים  

הראיונות   מן  הנתונים  הנושאי,  תבצע  מניתוח  הניתוח  שלביםבשיטת  הנושאים    - בארבעה  ניתוח 

 .מהנתונים שנאספובניית התאוריה  ניתוח ממוקד ושלב ניתוח ממפה, לקטגוריות,  

המחקר   על ממצאי  המורים    מצביעים  חווים  אותם  הקשיים  בין  בשיטה  הלימה  בלימוד 

מתארים פחד וחרדה    המוריםהוויזואלית.  משיטת החקר  הוורבלית לציפייה שלהם  הטרנסמיטטיבית  

  מידים,ל, של הת דבר את שפתו של הדור יומצפים שהכלי הוויזואלי    מהמילה הכתובהאצל התלמידים  

המורים   לטקסט.  הגשר  את  כקושי  ויצור  הוורבלית  בשיטה  התלמידים  של  הפאסיביות  את  חווים 

להביא   אקטיבייםלהיות    תלמידיםתעודד   הוויזואלית  שהשיטה  ומצפים   ביכולת  ל    במטרה  שיפור 

ו לימוד מעמיק. קריאת הטקסט  ללמוד  בשיטה  כי    מעלה הראיונות  ממצאי  סיכום    היכולת  ההוראה 

אכן   שונים.  הוויזואלית  בתחומים  לשיפורים  כי  הביאה  מתארים  העובדה  המורים  השיטה  שלאור 

משתמשת בכלי   , את הידע מהטקסטבעצמו  בונה  בה התלמיד    הוראת חקרעל בסיס    מובניתהוויזואלית  

הדור  טכנולוגי של  שפתו  את  ומייצרת  ,  המדבר  התלמידים  בקרב  פעולה  מעוררת אקטיביות  שיתופי 

הבאים:  ביניהם בתחומים  התלמידים  בקרב  שיפור  לראות  ניתן  במהלך  1,  התלמידים  מעורבות   .

. היכולת של התלמידים ללמוד לימוד  3. הבנת התלמידים את הטקסט השתפרה.  2, בלמידה.  השיעור

. התפתח שיח מעמיק  5השתפרה.  מבחינת הנאתם מהלמידה  חווית הלמידה של התלמידים  .  4.  מעמיק

   מידים אודות הגילויים שלהם בטקסט.ליותר בין הת

אתגרים בקרב התלמידים:    .העולים מיישום השיטה הוויזואלית  אתגרים שוניםגם  ים  המורים מתאר

ישנם תלמידים שהשלב  היוו עבורם קושי.  שהאקטיביות ולקיחת האחריות בשיטה זו  תלמידים    ישנם

והקישור   הארגון  שלב  השלבים.  עבורםקשה  הרביעי,  עם    משאר  שהעבודה  תלמידים  עדיין  וישנם 

היעדר הקצאת חדר מחשבים    -תגרים עבור המורים: אתגר טכניא  המחשב אינה מוכרת ופשוטה עבורם.

התנ"ך את  ,  לשיעורי  המתאר  לעבור  ואתגר  המורים  של  מנחה,  מתפקיד  הקושי  של  לתפקיד  מוביל 

 כשהתלמיד הוא המוביל את הלמידה.

רוב התלמידים. התלמידים  בקרב  ברור ומובן לאחר הטמעה  הינו    ,לדעת המורים  ,כשלעצמו  התהליך

לרכוש   ביישוםהצליחו  ומיומנות  עבודה    הבנה  ככלי  זמן  התהליך  לחודשיים   ,קצר  בפרק  חודש    בין 

 המורים אף שיתפו במחשבתם כי השיטה יכולה להיות יעילה גם במקצועות רבי מלל אחרים.  בממוצע.

שלסיכום,   הייתה  המחקר  לימוד  השערת  שלביה,  שיטת  ארבעת  על  באמצעים  זו  שימוש  העושה 

באמצעים    ויזואליים   המשתמשת  הלימוד  לשיטת  לטובה  ,  יםוורבלי בהשוואה  יכולות  על  תשפיע 

.  השערת המחקר אוששה במלואה   , ואכן  התנכ"יהלמידה המעמיקה, יכולות הניתוח והבנת הטקסט  

את הידע הקיים בנוגע    כדי להעשירהמחקר    המסקנה העולה מן המחקר הינה כי יש בממצאי  לפיכך,  

 על לימוד התנ"ך. םויזואלייאמצעים  של החיוביתלהשפעה 
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 מבוא 
 

היהודית  אז  מ החברה  של  הזהות  את  המגדיר  טקסט  היווה  התנ"ך  המדינה  בארץ    שקמהקום 

העצמת הזהות  על   ועמל בתפוצות  היהודי  בעולם גם   כך    לבמדינת ישרא כמו  ו,  (Shapira, 2004)ישראל

במהלך העשורים האחרונים, לימודי    ,ם זאתע  (Levinsohn, 2020).  החיבור לתנ"ךהיהודית באמצעות  

לימודי התנ"ך    ,בעיני המורים (Shapira, 2004). התנ"ך נדחקו לשוליים של מערכת החינוך בישראל

כיום אינם משיגים את המטרות ואינם מצליחים לענות על הציפיות של המורים והתלמידים  כפי שהם  

בין התלמידים    ת חיובישיש בו חווית לימוד  ליצור חיבור  שיש    טוענים. המורים  (2006)אילוז ורזניק,  

 .של הוראת התנ"ך לבין תוכנית הלימודים הגבוהות בין המטרות לדעתם קיים כיום פער . לתנ"ך

כלליות הוראה  גישות  של  שיקוף  שהן  תנ״ך,  להוראת  מרכזיות  גישות  שתי  הוראה    -קיימות 

חקר והוראת  של    (.Katzin, 2015)  טרנסמיטטיבית  היבט  בלימוד  רואה  הטרנסמיטטיבית  ההוראה 

בהעברת והקניית    את תפקידה המרכזירואה  בהקשר ללימוד תנ״ך, היא    (.Shkedi,2001העברת ידע )

והקשרןב,  התנכ"י  הידע המילים  וקצין,    הבנת  של  תהליך    (.2020)כ"ץ  את    מגדיר  למידה- הוראהזה 

, רואה  מצד שניהוראת חקר    .(Katzin, 2015)תלמיד ככלי הקיבול של הידע האת כנושא הידע ו המורה 

  באופן אישי   יוצריםתלמידים עצמם בעידוד המורה  ההוראת חקר  ב  אמצעים להבניית הידע.  תכנים  ב

זו     .  (Katzin, 2015)שלהם  ידע  את ה והיא מובילה שיתוף של הלומדים  הידע    תבבניימרוכזת  גישה 

 (. Hassenfeld, 2019ליצירת פרשנות של הטקסטים )ניתן הזמן בתהליך זה . בתהליך

פוגשים את הטקסטים  הלמידה    שיטתכי    ההבנהלאור   בו התלמידים    על הלמידה   יםמשפיעוהאופן 

(Holtz, 2009)  ,הדרך שבה נכון    לבחינת טיב דרכי הוראת טקסטים תנכ"יים,    לבחינתמחקרים    ונעש

  , שיטות הוראה המדגישות הבניית ידעכי  נמצא  .  (Galili-Schachter, 2011יותר לפרש טקסטים בכיתה )

בו חשיבה של  תהליך   ל  ,ולא העברת מידע  הלומדשיש  גבוהות הדורשות  מביאות  רמות קוגניטיביות 

שיטות  שנובעות מכך  של למידה משמעותית    תוצאות אלו .  הפעלה של אסטרטגיות חשיבה מסדר גבוה

. אחת השיטות  ((Hassenfeld, 2017ומאתגרת    היא פעילות מורכבת, שהוראת החקר מעודדות חשיבה

והולצר(. )קנט  ה"חברותא"  היא  ונחקרה  שפותחה  לימוד    המרכזיות  צורת  היא  עצמה  החברותא 

יחד  בה  מסורתית יהודייםלומדים    יושני אנשים     , קוראים ומפרשים פרושים משמעותיים. טקסטים 

(Kent & Cook, 2014).    הנקראת  פיתחו את שיטת ההוראה    קנט והולצר  ,הלימוד בחברותאבהשראת

מייצרים שיח משותף, מעמיקים ומפרשים  תלמידים לומדים אחד עם השני,    בה  popאו    "חברותא"

 (. Kent, 2010)  םהתנכ"ייבאופן עצמאי את הטקסטים 

מחקרים מראים כי השיטה הנפוצה ללימוד    ,ההשפעה החיובית של הוראת החקר על התלמידים למרות  

נמצא כי    (.  Katzin, 2015)סמיטטיבית, הממוקדת מורה ולא זו הממוקדת תלמיד  נהיא השיטה הטר 

כבר לאחר   ,ממוקדת תלמיד, וגם הםגישות הוראה    אימצובתחילת הכשרתם  אשר  המורים  מעטים הם  

בהמשך הקריירה  גם  ואוחזים בהן  ממוקדת מורה  גישות הוראה    אימצו  ,בהוראהתקופת זמן קצרה  

 (. Katzin, 2015) המקצועית
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. תהליך  תהליך הריחוק מהמילה הכתובהוהוא    המשפיע גם הוא על לימוד התנ"ךבנוסף לכך נוצר תהליך  

גדלים  הם ילדים אשר    Z-ילדי דור ה  תוצאה של תהליך הדיגיטליזציה.   הריחוק מהמילה הכתובה הוא

דיגיטליים ומכשירים  טכנולוגיה  של  הצפה  תהליך    .(Chicca & Shellenbarger, 2018)  בתקופת 

  הלומד המסורתי הלומד הדיגיטלי לעומת  בהתמודדות הקורא עם הטקסט.  הביא לשינוי  הדיגיטליזציה  

 ( טקסטואליים  שאינם  ממקורות  מידע  לצרוך  הלומד    (.Cohen-Neriya & Deshen, 2022מעדיף 

חזותי    מעדיף  הדיגיטלי היא  והקריאה  מידע  הדיגיטלי  .  (Jukes et al., 2015)מרפרפת  שלו  הלומד 

 2017)  ואינו חש צורך לקרוא מילה במילה את הטקסטים.מבקש למצוא תשובה מהירה  בקריאה זו  

.(Nielsen,  צעיר  המחוברים    ם ב הלומדים הדיגיטלייור מגיל    פיתחו חסימה לתקשורת האלקטרונית 

 (. 2010)יניב,   הוראה מספר כתוב ל

ולהתאים את מודל הקריאה    על הלומדים   טליזציהיהדיג   שחוללה לתת את הדעת לשינויים    ישכיום  

מתאפיין  למצב הלומד  הוויזואליזציה    בו  אשר  וברשתות    משמעותית ככזה  המדיה  בעולם  בחייו 

למידה  (Chicca & Shellenbarger, 2018)  החברתיות שיטת  התאמת  מיומנויות  ללומדים  .  ופיתוח 

 .  (Bada, 2015) וחשובהינה תהליך משמעותי חדשות על פי הצורך 

של  תהוויזואליהלמידה   הכפול  הקידוד  תאוריית  על  מתבססת  זו  (Paivio, 1971).  פאביו ,    תאוריה 

 & Paivio & Yarmey, 1966;Paivioכי שילוב של מלל עם מידע ויזואלי משפר את הזיכרון ) מסבירה

Csapo, 1973)  .  פעיל הקורא  הקריאהכאשר  בו  בשלב  ונותן  הטקסט  את  מחדש  מעצב  משמעות  , 

בלבד גרפיים  סימנים  מעמיקה,  באמצעות  נעשית  ויצירתיתהקריאה  מהנה   ,  (Cohen-Neriya & 

Deshen, 2022 .) 

ויזואליי כלים  באמצעות  בחברותא  תנ״ך  לימוד  אסטרטגית  בוחן  זה   & Magen Nagar)  םמחקר 

Shamir Inbal, 2014)  ,  העושה שימוש בכלים ויזואלים  מובנה  למידה  תהליך  כיצד  האם ו  בוחןהמחקר

   (Cohen-Neriya & Deshen, 2022תאים ללימוד התנ"ך שהוא כולו טקסט ומלל רב )מ יםודיגיטלי 

שישה ראיונות עומק חצי פתוחים עם מורים לתנ"ך  איכותנית, ובמסגרתו נערכו ההמחקר נערך בגישה 

נוסף על    -הוורבלית, וכיום מלמדים גם בשיטה הוויזואלית על ארבעת שלביה  שלימדו בעבר בשיטה  

הו   השיטה הוורבלית. תק  וחלקם לימדו ספר ספציפי, וחלקם לימדו טקסטים תנכ"יים שונים. שנות 

 ומספר התלמידים שונה ממורה למורה. חלקם מלמדים בחטיבות הביניים וחלקם בתיכונים. 

 

הלומד    בו   מובנה   הינו תהליך,    םהוראת התנ"ך באמצעות שימוש באמצעים ויזואליי  - התהליך הנחקר

למידה  בעמדה פעילה,  בתהליך זה נמצא בהקורא  מעבד את הטקסט התנ"כי המילולי לטקסט חזותי.  

להיות   הופכת  התנ"ך  וקריאת  ויצירתית.עבורו  עצמאית,  של    מעמיקה  והיישום  השימוש  הפיתוח 

כהן וד"ר דשן ומורי תנ"ך  -על ידי ד"ר נריה בתחום הוראת הטקסט המקראי נעשה    יםויזואליבאמצעים  

 בבתי ספר שונים ברחבי הארץ. 
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 לתהליך ישנם ארבעה שלבים:

הקורא מתבקש לקרוא את הטקסט, ותוך כדי הקריאה להתערב באופן    שלב העימוד:  -שלב ראשון  

את   לבטא  כלומר,  הכתוב.  של  בעימודו  שינוי  פעיל  באמצעות  הטקסט  של  וההבנה  הקריאה  תהליך 

ארי שבו לשורה אין שום משמעות, לארגונו ולעימודו מחדש  יהנראות של הטקסט ממצבו המסורתי הלינ 

  "חותך "הלומד קורא את הכתוב, ובהתאם להבנתו,  .  באופן שבו כל שורה מייצגת יחידה של משמעות

פסוקים פנימה והחוצה. העימוד נעשה על בסיס    ומזיחות  אפסוקים לשורות, מרווח בין שורות ופסק

כמו: האם יש מעבר בין גופים? האם יש    ,הבנת התוכן, בהתאם לבדיקה של פרמטרים שונים בטקסט

? היכן  להפךתבנית של פיזור מבחינת זמנים או אספקט אחר בקטע? האם יש מעבר מיחיד לרבים או  

משפטי לוואי?    ? האם ישנםמתקיים מעבר בין דובריםתת נושא? האם  או    חדש בעל תוכן  מתחיל נושא  

הטקסט   וכדומה.  תקבולות?  קיימות  עצמו" האם  קורא  "מגלה  לכל  שונה  קבל  התלוצפויים    ,באופן 

 ם שונים ומגוונים.  יגילוי

  מאפשרים לנו בקלות הכלים הדיגיטליים  ו,  הוטעי חשוב לזכור שתהליך הגילוי הוא תהליך של ניסוי  

   .לחזור ולתקן ולשנות בהתאם להתפתחות ההבנה והגילויים החדשים

מלל. שלב  -ארי רבי הקורא הדיגיטלי רגיל לטקסטים קצרים ומרווחים ונרתע מקריאה של טקסט לינ 

המותאמת להרגלי הקורא הדיגיטלי, העימוד "שובר" את    את הנראות של הטקסט לכזוהופך  העימוד  

הכתוב לשורות קצרות בעלות משמעות והופך אותו לקריא ובהיר. מטרת העימוד היא לסייע לקורא  

על הטקסטים להאט את קצב הקריאה ולשים לב לדקויות, "לקרוא את הרווחים שבין  לרפרף  שרגיל  

   המילים". 

משהו מאיר עיניים. הטקסט מתחיל לגלות את  בו  לכאורה עבודה מכנית, אבל יש  עימוד הטקסט הוא  

קריאה  לפני  עצמו   ומפחיתה  הקורא  את  ממקדת  האקטיבית  הפעילות  בנוסף,  חדשה.  בדרך  הקורא 

 . המרווחים בטקסט בשלב העימוד כבר מתחילה להקל על ההבנהיצירת  מרחפת ומרפרפת.  

 :ט-, אית, שלב העימוד מבראשית יבלהלן דוגמה לשלב הראשון של תהליך השיטה הוויזואל 

 ראשית נביט בטקסט עצמו כפי שהוא מופיע בתנ"ך, ללא פיסוק וללא הזחה:

 בראשית יב  

אמֶר   ם לֶךְ  אֶל  ה'א וַי ֹּ֤ ָ֔ יך אֶל  לְך    אַבְר  בִִ֑ ית א  ֵּ֣ וֹלַדְתְךָ֖ וּמִב  אַרְצְךָ֥ וּמִמֵֽ ֵֽ רֶכְךָ֔   מ  ֵּ֣ וֹל וַאֲב  דָ֔ וֹי ג  עֶשְךָ֙ לְגֵּ֣ ׃ ב וְאֵֶֽ ך  ר אַרְאֵֶֽ רֶץ אֲשֶָ֥ ָ֖ א  ה 

ל מִשְ  וּ בְךָ֔ כ ָ֖ ר וְנִבְרְכֵּ֣ א ִ֑ יך וּמְקַלֶלְךָ֖ א  רְכֶָ֔ ֵּ֣ הָ֙ מְב  רְכ  ֵֽ ה׃ ג וַאֲב  ֵֽ כ  ָ֖ה בְר  הְי  ך וֵֶֽ ה שְמִֶ֑ ָ֖ אֲגַדְל  אֲשֶ  וֵַֽ ם כֵַֽ ָ֗ ֵּ֣לֶךְ אַבְר  ה׃ ד וַי  ֵֽ מ  אֲד  ֵֽ ת ה  ר פְח ָ֥

יוָ֙  ל  ר א  ם בֶן ה'דִבֶֹּ֤ ָ֗ וֹט וְאַבְר  וֹ לִ֑ ָ֥לֶךְ אִתָ֖ ם֩ אֶת וַי  ח אַבְר  ן׃ ה וַיִקֵַּ֣ ֵֽ ר  ח  ֵֽ וֹ מ  אתָ֖ ה בְצ  נ ָ֔ ים ש  נִיםָ֙ וְשִבְעִֵּ֣ ש ש  ֹּ֤ מ  וֹ וְאֶת  ח  י אִשְתּ֜ רַ   ש 

יו וְאֶ  חִָ֗ וֹט בֶן־א  שוּ וְאֶתלֵּ֣ כ ָ֔ ר ר  םָ֙ אֲשֵֶּ֣ ל־רְכוּש  עַן׃   ת־כ  ֵֽ ה כְנ  רְצ  אוּ אַָ֥ עַן וַי ב ָ֖ ה כְנַָ֔ רְצ  כֶתָ֙ אֵַּ֣ לֶ  וּ ל  צְאָ֗ ֵֽ ן וַי  ִ֑ ר  וּ בְח  שֵּ֣ הַנֶָ֖פֶש אֲשֶר־ע 

א   ֹּ֤ רֶץ׃ ז וַי ר  ֵֽ א  ז ב  ָ֥ י א  כְנַעֲנִָ֖ ה וְהֵַֽ וֹן מוֹרִֶ֑ לֵּ֣ ד א  ם עַָ֖ וֹם שְכֶָ֔ ד מְקֵּ֣ רֶץ עַַ֚ א ָ֔ םָ֙ ב  ר אַבְר  עֲב ֹּ֤ ן   אֶל  ה' ו וַיֵַֽ ָ֖ רְעֲךָ֔ אֶת  אמֶר לְזַ  ם וַי ֹּ֕ ָ֔ אַבְר 

חַ    אֶת םָ֙ מִזְב ָ֔ בֶן ש  את וַיִֹּ֤ רֶץ הַז ִ֑ ֵּ֣ א  ית  ה'לֵַֽ ה  ֵֽ דֶם לְב  ה מִקֶ  ר  ה ָ֗ ם ה  ק מִש ּ֜ יו׃ ח וַיַעְת   ֵֽ ל  ה א  ית  הַנִרְאֶָ֥ ֵֽ ה ב  הֳלִ֑ ֵֽ ֵּ֣ט א  ל וַי  ָ֖ ל מִי םָ֙    א  ֹּ֤ א 

דֶם וַיִֵֽ  י מִקֶָ֔ עֵַּ֣ חַָ֙  בֶןוְה  ם מִזְב   ֹּ֤ ם  ה'לֵַֽ ש  ָ֥ א בְש  ָ֖ ה׃ }פ{ה'וַיִקְר  ֶּֽגְב  וֹעַ הַנֵֶֽ וֹךְ וְנ סָ֖ לָ֥ ם ה  ָ֔ ע אַבְר   ׃ ט וַיִסֵַּ֣
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ה ניתן לשים לב שהפסוקים מתחילים בפניה, אמירה של ה'  בשלב ז:עימודשלב ראשון, שלב ה -דוגמה

ות בפני עצמן. הדברים  ובעימוד עומד ,  אברם" מבטאות התחלת מאמרהמילים "ויאמר ה' אל  .  אל אברם

. לאחר דבריו  לאברם  והברכה הציווי    ים, בה מופיע לפסקה העומדת בפני עצמה  עצמם: "לך לך..." הוזחו

הזחה נוספת עבור  הליכתו של אברם ו ,  ופעולותיעבור  לאור שינוי הגוף הפועל,  של ה' ישנה הזחה נוספת  

)המילים "בצאתו מחרן" שבפסוק ד  לציווי "לך לך".    כהשלמה,  תויא הליכתו של לוט    - שינוי גוף נוסף

לפועל נוסף של אברם  תשומת לב  ישנה  המשך העימוד  ב הועברו לשורה הבאה מאילוץ של סוף שורה(.  

)המילים "אשר רכשו ואת הנפש    "וילך".    -ומופיע מתחת לפועל הראשון של אברם"ויקח", והוא הוזח  

הפעלים המשותפים  אשר עשו בחרן" שבפסוק ה הועברו גם הן לשורה הבאה מאילוץ של סוף שורה(.   

גם הם, מאחר והם מתארים    הוזחו  -לאברם, שרי אשתו, לוט והנפש אשר עשו בחרן: "ויצאו", "ויבואו"

כבר מתאר מציאות הקיימת בארץ כנען ועל כן ישנה הזחה   פעולה משותפת של מספר גופים. פסוק ו'  

את דברי ה' בתחילת  משאירה מעטה זו של פסוק ו  ולא פנימה אל תוך השורה. הזחה  מעטה של מילים,  

ז(,  השורות   בפסוק  ובהמשך  א  בכנען.)פסוק  אברם  של  נוסף  פועל  ישנו  כי  ז  ומדגישה  מבטא    פסוק 

הראשונות בו "וירא ה'" מופיעות מתחת למילים בפסוק  המילים  של ה' אל אברם וודיבור נוסף  התגלות  

מתחת למילים  ,  "לזרעך אתן את הארץ הזאת"  . ישנה הזחה פנימה של המשך הפסוק א' :"ויאמר ה'"  

  לאברם, והזחה נוספת עבור המילים:, מאחר ואלו הדברים אשר נאמרו  בהתאמה לפסוק א "לך לך"  

בפסוק ח מופיעים  לדברי ה'.    בהמשךפעולתו של אברם    מתארות את, ה "שם מזבח לה' הנראה אליו  "ויבן

בכנען,   אברם  של  "ויט"  ו  "ויעתק"  "ויסע",  הפעלים  הפועל  ט  למילה  והובפסוק  מתחת  מופיעים  ם 

"ויבן" המופיע פעם נוספת  הפועל  של אברם בכנען.  שיש עימה תנועה  "ויעבור" המבטאת גם היא פעולה  

  בפסוק זה, הוזח ומונח מתחת לפועל זה המופיע גם בפסוק ז.

 בפסוקים אלו לאחר שלב העימוד בו בוצע ארגון ועימוד מחדש על פי משמעות:וכעת נביט 

אמֶר  ם   אֶל ה'א וַי ֹּ֤ ָ֔  אַבְר 

יך אֶל לֶךְ בִִ֑ ית א  ֵּ֣ וֹלַדְתְךָ֖ וּמִב  אַרְצְךָ֥ וּמִמֵֽ ֵֽ ׃   לְך  מ  ך  ר אַרְאֵֶֽ רֶץ אֲשֶָ֥ ָ֖ א   ה 

ה׃                                    ב  ֵֽ כ  ָ֖ה בְר  הְי  ך וֵֶֽ ָ֖ה שְמִֶ֑ אֲגַדְל  רֶכְךָ֔ וֵַֽ ֵּ֣ וֹל וַאֲב  דָ֔ וֹי ג  עֶשְךָ֙ לְגֵּ֣  וְאֵֶֽ

ר                                   ג  א ִ֑ יך וּמְקַלֶלְךָ֖ א  רְכֶָ֔ ֵּ֣ הָ֙ מְב  רְכ  ֵֽ  וַאֲב 

ה׃                           ֵֽ מ  אֲד  ֵֽ ת ה  ל מִשְפְח ָ֥ וּ בְךָ֔ כ ָ֖  וְנִבְרְכֵּ֣

יוָ֙                                                        ד  ל  ר א  ר דִבֶֹּ֤ אֲשֶ  ם כֵַֽ ָ֗ ֵּ֣לֶךְ אַבְר   ה' וַי 

ם בֶן                                                                          ָ֗ וֹט וְאַבְר  וֹ לִ֑ ָ֥לֶךְ אִתָ֖ ה וַי  נ ָ֔ ים ש  נִיםָ֙ וְשִבְעִֵּ֣ ש ש  ֹּ֤ מ   ח 

ן׃                                                                                                                           ֵֽ ר  ח  ֵֽ וֹ מ  אתָ֖  בְצ 

ם֩ אֶת                                                      ה  ח אַבְר  וֹ וְאֶת וַיִקֵַּ֣ י אִשְתּ֜ רַ  םָ֙  ש  ל־רְכוּש  יו וְאֶת־כ  חִָ֗ וֹט בֶן־א   לֵּ֣

שוּ וְאֶת                                                                                       כ ָ֔ ר ר  ן   אֲשֵֶּ֣ ִ֑ ר  וּ בְח  שֵּ֣  הַנֶָ֖פֶש אֲשֶר־ע 

עַן                                                                    ה כְנַָ֔ רְצ  כֶתָ֙ אֵַּ֣ לֶ  וּ ל  צְאָ֗ ֵֽ  וַי 

עַן׃                                                                   ֵֽ ה כְנ  רְצ  אוּ אַָ֥  וַי ב ָ֖
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רֶץ׃            ו  ֵֽ א  ז ב  ָ֥ י א  כְנַעֲנִָ֖ ה וְהֵַֽ וֹן מוֹרִֶ֑ לֵּ֣ ד א  ם עַָ֖ וֹם שְכֶָ֔ ד מְקֵּ֣ רֶץ עַַ֚ א ָ֔ םָ֙ ב  ר אַבְר  עֲב ֹּ֤  וַיֵַֽ

א  ֹּ֤ אמֶר   אֶל ה'ז וַי ר  ם וַי ֹּ֕ ָ֔  אַבְר 

ן אֶת                                    ָ֖ רְעֲךָ֔ אֶת  את    לְזַ  רֶץ הַז ִ֑ ֵּ֣ א   ה 

חַ לֵַֽ                                                         םָ֙ מִזְב ָ֔ בֶן ש  יו׃   ה'וַיִֹּ֤ ֵֽ ל  ה א   הַנִרְאֶָ֥

ית          ח  ֵֽ דֶם לְב  ה מִקֶ  ר  ה ָ֗ ם ה  ק מִש ּ֜ ל  וַיַעְת   ָ֖  א 

ית              ֵֽ ה ב  הֳלִ֑ ֵֽ ֵּ֣ט א  דֶם   וַי  י מִקֶָ֔ עֵַּ֣ ל מִי םָ֙ וְה  ֹּ֤  א 

בֶן                                                        חַָ֙ לֵַֽ  וַיִֵֽ ם מִזְב   ֹּ֤ ם  ה'ש  ָ֥ א בְש  ָ֖  ׃  ה'וַיִקְר 

ה׃ }פ{         ט  ֶּֽגְב  וֹעַ הַנֵֶֽ וֹךְ וְנ סָ֖ לָ֥ ם ה  ָ֔ ע אַבְר   וַיִסֵַּ֣

 

הקורא מתבקש לשוב ולקרוא בקריאה מרפרפת את הכתוב והפעם  בשלב זה    שלב הגילוי:  -שני  השלב  

עליו לעקוב אחר הופעותיו    ,בו. כשהקורא מזהה אלמנט בולטימושכים את תשומת ל הלזהות בו רכיבים  

של   שונים  סוגים  זהה. למעשה, הקורא מחפש בטקסט  באופן  אותו  ולסמן  הנלמדת  סוף הפסקה  עד 

 אמצעים ספרותיים ונותן להם ביטוי ויזואלי באמצעות צבעים.  

הגילוי נעשה על בסיס זיהוי של אלמנטים בולטים כמו חזרתיות על מילים או שורשים, שדות סמנטיים,  

זמנים מקומות,  דמויות,  נושאים,  מונחים,  מצלול,  וכו,  פזמון,  שלב    '.רגשות  של  ותרומתו  חשיבותו 

ת מהעובדה שהצביעה תורמת להבנת הנקרא ולזיהוי מאפייני ההבעה  והעימוד לקורא הדיגיטלי נובע

לא שם לב למאפייני  לקרוא את הטקסט ב"ריחוף"  טלי הרגיל  יהדקים בכתוב. פעמים רבות הקורא הדיג 

. מטרת הגילוי היא להפנות את תשומת לב הקורא  והבנתו נמצאת חסרהההבעה הדקים של הכתוב  

   .מאפייני ההבעה שהקורא מזהה בכתוב לנראים באופן ויזואלילמאפיינים הללו ולהפוך את  

הרגלי הלימוד  את  שלב הגילוי מסייע לקורא הדיגיטלי באיתור המידע ואיסוף המידע באופן שתואם  

שלו. הוא מאפשר שימוש ביכולת הסריקה והריחוף ומציע לקורא לרפרף על פני הטקסט, לזהות רכיבים  

בולטים ולסמנם. הצבעים הופכים את המתאר של הכתוב לגלוי ונראה לעין. הלומד, גם אם איננו מכיר  

לו  וכך שלב הגילוי מאפשר    ,את כל המינוחים, יכול לסמן חזרתיות, זמנים, גופים, רגשות ומצלולים

מהווים בסיס להבנה הכוללת הנרקמת. לעומת תהליך  הלהדגיש פנים חדשות והיבטים שונים בטקסט  

השונים,  דדוקטיבי שבו המורה מלמד מינוחים ספרותיים והתלמידים מחפשים בטקסט את גילוייהם  

זהב ה  תהליך  שונים של הטקסט  יהלמידה  אוספים מאפיינים  הקוראים  שבו  אינדוקטיבי,  א תהליך 

 . וממיינים אותם

  פעלים מן השורש תכלת  בצבע   , כמובא להלן,  הודגשו   בתהליך הגילוי  שלב הגילוי:  -שניה שלב  ל  דוגמה

המילים "ארצך", "מולדתך" ו"חרן"  אשר בולטת חזרתם בציווי של ה' ובפעולה של אברם ולוט.    ה.ל.ך

, ומסמנות בזה את המקום ממנו אברם מתבקש ויוצא. כאשר "הארץ", "ארצה  סגול  -סומנו באותו צבע

ואברם אכן  ירוק, ומסמנות את המקום אליו ה' מצווה ללכת    -צבע " ו"בארץ" סומנו גם הן באותו  כנען

כמו    שפסוק א פותח במילים "ויאמר ה' אל" ופסוק דלשים לב  היה  בתהליך הגילוי ניתן    מגיע אליו. 

מילים אלו    הולך על פי דבריו של ה'.מסיים ועונה לאמירה זו במילים: "כאשר דיבר אליו ה'". אברם  
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בפסוק  ומסמלות מסגרת  יםסומנו  צהובה  בהדגשה  ד  ו  לשים  א  ניתן  גם  . לאחר ההדגשה  לב שישנה 

בפסוק ז,    .שבפסוק א והמילה "דיבר" שבפסוק ד"ויאמר"    יםמילהקבלה של אמירה אל מול דיבור ב

"וירא": "וירא    -בצבע ירוק, שכן ישנו כאן פועל נוסף ואמירה   גשה הפניה השנייה של ה' אל אברםדהו

ז' המילים  אל  ", וה אל אברם "לה' הנראה אליו", אברם בונה    מול מילים אלו מופיעות בסוף פסוק 

פסוק ח מתאר את המשך מסעו של  השורש ר.א.ה.  הקבלה של  ישנה    -מזבח לה' הנראה אליו. גם כאן

בֶן " , ובניית מזבח נוסף במקום אליו הגיע, אך הפעם ללא פניית ה' אליו.אברם בארץ כנען ִּֽ חַַ֙   וַי  זְב ֵּ֨ ם מ  ָׁ֤ ש 

ם  '  הלִַּֽ  ֵׁ֥ א בְש  ָ֖ קְר  כדי להבליט את היעדר פנייתו של ה'  באפור  בשם ה' " הודגשו    המילים "ויקרא  ".  'הוַי 

. כתוצאה מן  מחדשלמעשה מאפשרת לנו להתבונן בקטע כולו  הדגשה זו    בניית המזבח השני.  אליו ב

לכן.   אותו קודם  ניבט תהליך הקיים בפסוקים אשר לא ראינו  בפנייה הראשונה של ה' אל  ההדגשה 

אברם יוצא מחרן  דיבור.  הקשבה של אברם לאל מול  של ה'  אברם הולך על פי הדיבור. אמירה    -אברם

  - ואברם"וירא ה'",  נראה אליו,  בפעם השנייה שה' פונה אל אברם הוא    -, באלון מורהושם  ומגיע לכנען

ה' לא נראה ולא    -ומגיע ההרה מקדם לבית אל, ושם  אברם ממשיך משםבונה מזבח לה' הנראה אליו.  

מעצימה את היעדר  "ויקרא בשם ה'"  הדגשת המילים  בונה מזבח וקורא בשם ה'.  אברם  אך  מדבר,  

אברם במקום החדש אליו  ניתן לראות מתהליך גילוי זה שכשה' לא התגלה אל  .  התגלות נוספת של ה'

פונה,  כשה' אינו  גם  כי  אותנו מדמותו של אברם  . תהליך גילוי זה יכול ללמד  הגיע, אברם קורא לה'

פסוק ט מתאר  יש לאדם כמיהה אל ה', הוא יכול לקרוא לה', לפנות אליו ולהתפלל.   קורא, מתגלה, אך

,  את המשך מסעו של אברם, ושם בתהליך הגילוי ניתן לשים לב כי אין בנייה של מזבח ואין קריאה לה'

  -אברם הולך לכנען על פי הדיבור. ה' מתגלה ומדבר בכנען  -וניתן לראות כאן ממש תהליך. ה' מדבר בחרן

קורא לה'.  וומרגיש צורך עוד לחיבור ממשי לה', ובונה מזבח    -בונה מזבח. אברם ממשיך ללכתאברם  

הזה  תהליך הגילוי  אין בניית מזבח ואין קריאה.  , ושם  ען, לאזור חדש, נגבהאברם ממשיך עוד ללכת בכנ 

רבינו בחיי בן  .  , ללא בניית מזבח וללא קריאה לה'אודות הליכה זו, הנגבהאצל הפרשנים  עורר חיפוש  

אלו כדי להשיג  וכל מסעות    –"ויסע אברם הלוך ונסוע הנגבה"  "  מפרש מילים אלו:  (2006,  שעוועל)  אשר

אך הנה ידענו כי הר המוריה אשר  ע הנגבה"  וס :" "נ (2000מלול,  )  אלשיך  .שדי"השגת נבואתו של אל  

שם השכינה היא נגבה לארץ ישראל. ואשר לו חשק ללכת וליקרב שמה, גם קדושת המקום מתקרבת  

המפרשים למעשה משלימים את השאלה שעלתה כתוצאה מתהליך הגילוי של    ."אליו, וההפך במתרחק

בפסוקים ומסבירים כי כאן, אברם הולך למקום אשר שם שכינה, מתוך הידיעה כי הליכה זו  השלבים  

 לקרב את השכינה אליו.יכולה 

אמֶר א  ם   אֶל ה'וַי ֹּ֤ ָ֔  אַבְר 

אַרְצְךָ֥  לְך   לֶךְ ֵֽ וֹלַדְתְךָ֖  מ  יך אֶל וּמִמֵֽ בִִ֑ ית א  ֵּ֣ רֶץ וּמִב  ָ֖ א  ׃   ה  ך  ר אַרְאֵֶֽ  אֲשֶָ֥

ָ֖ה                                   ב  הְי  ך וֵֶֽ ָ֖ה שְמִֶ֑ אֲגַדְל  רֶכְךָ֔ וֵַֽ ֵּ֣ וֹל וַאֲב  דָ֔ וֹי ג  עֶשְךָ֙ לְגֵּ֣ הוְאֵֶֽ ֵֽ כ   ׃  בְר 

יך                                   ג  רְכֶָ֔ ֵּ֣ הָ֙ מְב  רְכ  ֵֽ ר וַאֲב  א ִ֑  וּמְקַלֶלְךָ֖ א 

וּ                          ה׃  וְנִבְרְכֵּ֣ ֵֽ מ  אֲד  ֵֽ ת ה  ל מִשְפְח ָ֥  בְךָ֔ כ ָ֖

ֵּ֣לֶךְ                                                       ד  ר  וַי  אֲשֶ  ם כֵַֽ ָ֗ יוָ֙ אַבְר  ל  ר א   ה' דִבֶֹּ֤

ָ֥לֶךְ                                                                          ם בֶן וַי  ָ֗ וֹט וְאַבְר  וֹ לִ֑ נִיםָ֙   אִתָ֖ ש ש  ֹּ֤ מ  הח  נ ָ֔ ים ש   וְשִבְעִֵּ֣
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וֹ                                                                                                                          אתָ֖ ןבְצ  ֵֽ ר  ח  ֵֽ  ׃  מ 

ם֩ אֶת                                                      ה  ח אַבְר  וֹ וְאֶת וַיִקֵַּ֣ י אִשְתּ֜ רַ  םָ֙  ש  ל־רְכוּש  יו וְאֶת־כ  חִָ֗ וֹט בֶן־א   לֵּ֣

שוּ וְאֶת                                                                                       כ ָ֔ ר ר  וּ  אֲשֵֶּ֣ שֵּ֣ ןהַנֶָ֖פֶש אֲשֶר־ע  ִ֑ ר     בְח 

כֶתָ֙                                                                   לֶ  וּ ל  צְאָ֗ ֵֽ עַן וַי  ה כְנַָ֔ רְצ     אֵַּ֣

אוּ                                                                   עַןוַי ב ָ֖ ֵֽ ה כְנ  רְצ   ׃ אַָ֥

םָ֙             ו  ר אַבְר  עֲב ֹּ֤ רֶץוַיֵַֽ א ָ֔ ז  ב  ָ֥ י א  כְנַעֲנִָ֖ ה וְהֵַֽ וֹן מוֹרִֶ֑ לֵּ֣ ד א  ם עַָ֖ וֹם שְכֶָ֔ ד מְקֵּ֣ רֶץעַַ֚ ֵֽ א   ׃ ב 

א ז  ֹּ֤ ם אֶל ה'וַי ר  ָ֔ אמֶר   אַבְר   וַי ֹּ֕

ן אֶת                                    ָ֖ רְעֲךָ֔ אֶת  רֶץ  לְזַ  ֵּ֣ א  את   ה   הַז ִ֑

חַ                                                         םָ֙ מִזְב ָ֔ בֶן ש  יו  ה'לֵַֽ וַיִֹּ֤ ֵֽ ל  ה א   ׃ הַנִרְאֶָ֥

ית          ח  ֵֽ דֶם לְב  ה מִקֶ  ר  ה ָ֗ ם ה  ק מִש ּ֜ ל  וַיַעְת   ָ֖  א 

ית              ֵֽ ה ב  הֳלִ֑ ֵֽ ֵּ֣ט א  דֶם   וַי  י מִקֶָ֔ עֵַּ֣ ל מִי םָ֙ וְה  ֹּ֤  א 

   ____________ 

בֶן                                                        חַָ֙ לֵַֽ  וַיִֵֽ ם מִזְב   ֹּ֤ ם  ה'ש  ָ֥ א בְש  ָ֖  ׃  ה'וַיִקְר 

ה׃          ט  ֶּֽגְב  וֹעַ הַנֵֶֽ וֹךְ וְנ סָ֖ לָ֥ ם ה  ָ֔ ע אַבְר   וַיִסֵַּ֣

 

ות  אאת הפסק  העימוד והגילויבשלב ה"אריזה" הקורא מזהה על בסיס    שלב האריזה:  -שלב שלישי  

ות, מתן כותרת תוכן לפסקה  אהמרכזיות בכתוב, ונותן להן ביטוי ויזואלי באמצעות "אריזה" של פסק

וכיו"ב. זהו בעצם שלב לפני "סגירה", שבו הלומדים מבהירים לעצמם ומסכמים מה הם למדו עד עכשיו.  

הטכניקה נשענת על מציאת האיזון שבין הלכידות של היחידה הטקסטואלית הכוללת ובין מרכיביה  

ות, המשכיות, ניגודים, הדרגתיות, כלל  אלשים לב לדברים כגון: קשרים בין פסק בשלב זה ישהשונים. 

סגנונות רטוריים וכדומה. על הקורא להחליט אילו מחלקי  ,  ופרט, כלל ודוגמה, לשון ציורית, מטאפורות

לקים קשורים ביניהם במבנה פחות חזק. ה"אריזה"  הטקסט קשורים ביניהם במבנה חזק יותר ואילו ח 

מה  ?  כדוגמת מה מאפיין את הקוהרנטיות של כל "אריזה" בפני עצמה  ,נעשית על בסיס שאלות מנחות

   מאפיין את התפקוד של ה"אריזה" בתוך היחידה הגדולה של הטקסט?

הנושאי הרצף  אחרי  לעקוב  המתקשה  הדיגיטלי  לקורא  הוא  אף  תורם  ה"אריזה"  יחידה  .  שלב  כל 

טקסטואלית מורכבת מסדרה של קטעים שיש ביניהם לכידות פנימית, אך לקוראים רבים יש קושי  

לזהות בטקסט ארוך רעיונות ספציפיים ולמקד את הקריאה וההבנה. ה"אריזה" מכוונת את הקורא  

ולהמשיך לקרוא  לארוז" אותם, לתמצת את תוכנם  , "לזהות את המקטעים בעלי הלכידות הפנימית

במנות קטנות. ה"אריזה" המייצרת הבחנה ויזואלית בין היחידות השונות מפחיתה עומס קוגניטיבי,  

ומחדדת את ההבנה. ה"אריזה" מסייעת לקורא הדיגיטלי להסתיר את הפרטים  ,  ממקדת את הקשב

 .ובכך לראות את "התמונה הגדולה" ולזהות את רכיבי המבנה
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האריזה  -שלישי הב  שללדוגמה   זה    :שלב  בטקסט    סוכמובשלב  לכל  הפסקאות  כותרת  נתינת  תוך 

ניתן  פסקה. ניתן לאחר הגילוי לשים לב לשלבים שבטקסט. הטקסט כבר לא נראה מלל אחד ארוך.  

אל אברם. ה' בפסוקים    בהם  ג: ה' מדבר  -א  יםפסוק   חלק ראשון:  לחלק לחלקים על פי תוכן הדברים.

ואומר לו ללכת אל הארץ אשר יראה לו. פסוקים אלו מתארים את פנייתו של  אלו פונה אל אברם בחרן  

ה מתארים את הליכתו    -, פסוקים דהפסוקים הבאיםחלק שני:  ולכן תוחמו כפסקה אחת.  ה' אל אברם  

אברם הולך ואיתו  .  ה', אל ארץ כנעןאברם הולך כאשר דיבר אליו    אלופסוקים  ב.  של אברם לאור הציווי

את  לראות  בו ניתן    הזה,   את תהליך האריזה   פשריא   וי  תהליך הגיל   שרי, רכושם והנפש אשר עשו.  ,לוט

לאלון מורה,  אברם מגיע לכנען,  ז:    - פסוקים ושני הפסוקים הבאים,  חלק שלישי:  באופן ברור.  החלוקה  

  .ה' נראה אל אברם בארץ כנען, ואברם בונה מזבח  .לה'ואברם מגיב, בבניית מזבח  ה' נראה אליו  שם  

וקורא בעצמו לה',  בונה מזבח לה'    ההרה,, מגיע  במסעו בכנעןבפסוק ח  משם אברם ממשיך  חלק רביעי:  

  על אף שלא מופיע בפסוקים שה' קורא לו. אברם כמו מחכה לדבר ה', בונה מזבח וקורא בעצמו לה' 

אברם ממשיך במסעו, ללא בניית מזבח, אלא מקרב  פסוק האחרון,  : פסוק ט, ה חלק החמישי  .פסוק חב

אברם    לקרב את השכינה אליו.יכולה מתוך הידיעה כי הליכה זו  הנגבה, אשר שם שכינה, עצמו למקום 

  תהליך האריזה חילק את הטקסט לחמישה חלקים המתארים את השתלשלות   .ממשיך ונוסע הנגבה

   והתפתחותם.  האירועים
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בשלב הארגון והקישור הקורא בודק, על סמך שלושת השלבים    שלב הארגון והקישור:  -שלב רביעי  

המקדימים, מהי משמעות הקשרים בין חלקי הטקסט ונותן לקשרים הללו ייצוג ויזואלי. הקורא פורש  

את היחידות הארוזות על פני המסך ומייצר מפת הבנה, כלומר מארגן את הטקסט במדרג היררכי או  

תוך הבנת סדר ה אירועים  של  ותוצאה,  סיבתי  סיבה  של  זיהוי מערכות  על  נשענת  דברים. הטכניקה 

ניגודים, הדרגתיות וכדומה. חשוב לציין כי ייתכנו גישות שונות ותפיסות שונות בנוגע לרצף ולמהות  

בין  החיבור בין חלקי הטקסט השונים. הארגון והקישור מייצרים מפת הבנה שמקילה על הקורא לה

להתפתחות   תורמים  הטקסט  של  הבודדים  החלקים  ואיך  לאחרים  מתחבר  חלק  כל  כיצד  לעומק 

ולהשפעה על המכלול. הייצוג הגרפי מבטא את הזרימה של הכתוב בעיני הקורא ומאפשר לקורא לבחון  

 .אפשרויות נוספות ובעקבות כך לחדד את תובנותיו

את הקשר בין חלקי האריזה   ממש  בשלב זה ניתן לראות דוגמה לשלב הרביעי, שלב הארגון והקישור:

אל   'למעשה דבר ה את החלקים הבאים אחריו.מוביל  שהשונים. ניתן לראות את החלק הראשון כחלק 

מפה.  מופיע בראש ה   , הראשון, אברם הוביל לכל ההתרחשות של הפסוקים הבאים, ועל כן החלק הזה

הם אברם  ב  , החלק השני והשלישי,את תהליך המסע בשני החלקים הבאיםמכאן והלאה ניתן לראות  

אליו.   הנראה  לה'  מזבח  בונה  ובכנען  לכנען  הולך  אליו,  ה'  לדבר  הבאיםמגיב  החלקים  הרביעי  שני   ,

ההרה, שם  אליו, ראשית    'אברם ללא דבר ה  של הם למעשה חלקים בהם מתוארת הליכתו    והחמישי,

נגבה,   ממשיך  מכן אברם  ולאחר  ה',  בשם  וקורא  מזבח  בונה  לראות  אברם  שכינה. אפשר  אל מקום 

כתוצאה של דבר ה'    בחלק השני והשלישיבאמצעות הארגון והקישור את תהליך ההליכה של אברם  

בחלק הראשון ה' מדבר אל אברם  .  ׳כבקשה לדבר ההליכה שהיא  בחלק הרביעי והחמישי  ולאחר מכן  



10 
 

בחלק הרביעי  הליכתו של אברם לאור דיבורו של ה'.    המופיע והשלישי  ובחלק השני  ואומר לו ללכת,  

וללא שה' נראה אליו. בחלק    ללא אמירה של ה' לכך,והחמישי אברם ממשיך "ההרה" ומשם "הנגבה"  

על פי   "נגבה" , ומבקש קרבת ה' שהרי  ה'הוא זה הפונה וקורא ל  ממשיך ללכת ואברם    הרביעי והחמישי 

   הוא הר המוריה.(  2000)מלול, פירוש אלשיך 

 

 

אחרי סיום ארבעת השלבים שבהם נעשתה קריאה מעמיקה של הטקסט, יש מקום לדון בחברותא או  

במסגרת כיתתית בשאלות רבות שעלו ללומדים במהלך הלימוד ונותרו בלי מענה, להשוות בין הצעות  

שונות שהועלו, וכמובן להפנות לחומרי עזר נוספים ולהרחבות: פרשנויות, מאמרים מחקריים שנכתבו  

 & Cohen-Neriya) . ל הפרק או על הנושא וטקסטים נוספים שאפשר להשוות אותם ולהנגיד ביניהםע

Deshen, 2022). 

כתוב    א  בפסוקההבדל בין הפעלים של ה'.    הואשניתן להמשיך לדון בו בהמשך לעבודה כאן    לדיון  דוגמה

מגיע לארץ כנען הדיבור    כשאברם  ד  בפסוקו".  ה' אל אברם   , "ויאמרבחרן  לאברםשה' אומר את הדברים  

.  יותר  אףהיא רובד גלוי    ראיהאך ה  גילוי  של. שמיעה היא רובד  "אברם  אל'  ה   וירא, " למראה  מתחלף

או עצם   לה'?  אברם  של   ההקשבהשל    תוצאהקירבה של ה' שהיא    מתאר  הואו  ייתכן  ?השינוי  קיים  מדוע

 ? מראה שמאפשרתזו   היא  לכנען אברם  שלהגעתו 
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ביניהם  שניתן  ת  או להשוו  דוגמה  אלו הוא    לאחר להנגיד  פסוקים    גם   אברם  של   בדמותו  העיוןלימוד 

משנה אברהם את דרך פעולתו. הוא עדיין קורא    המזבחות  בנייתלאחר  ש  עובדהוה  הפרקים  להמשך

לג(. מה בין באר למזבח?  -בשם ה', אך אינו מקים מזבח אלא חופר באר ונוטע אשל )בראשית כא, ל 

חודרים אל עומק האדמה ומעלים את  ההבאר והאשל    לעומת,  שמיםהמזבח מעלה מפני הקרקע כלפי  

 ?מה ניתן ללמוד מכך על אברהם  .שם אל פני הקרקע הנמצא

ההוראה  ובין  ההוראה המסורתיות  אסטרטגיות    ההבדלים ביןהיא לעמוד על  בעבודה זו  מחקר  המטרת  

הוויזואלית והשפעתה על הוראת התנ"ך בקרב הלומד, זאת כדי לשפר ככל האפשר את התאמת שיטות  

ההוראה ללומד בימינו; להתאים את אופן הלמידה, את השפה המתוקשרת, ללומד ולמאפייניו לנוכח  

 השינויים העולמיים בתחום הוויזואלי.  

פי השיטה הוויזואלית  המתנהל  השיעור   תהליך העבודה  מרשתת.    ומחייב  מול מחשבאל  מתבצע  על 

גוגל דוקס ביישום  בהמומלץ הוא   ונוח    הוא  הגוגל סלייד .  דגוגל סליימעבד התמלילים  כלי ממוחשב 

  נם ובי   , עצמםבין  לם  ינבהתלמידים    של את שיתוף העבודה  מאפשר  השיתופי  כלי  היותו    מעצם  לשימוש

ה סלייד  מוריםלבין  גוגל  נוחות  בעל  גם  .  השלישיהמתאימות  אופציות  ולשלב    ,האריזה  שלב-לשלב 

  הארגון והקישור.שלב  -הרביעי

והעתקתו למסמך  הנלמד  נחה את התלמידים למציאת קטע הטקסטמהמורה העבודה בתחילת תהליך  

   . "על התורה" אתרו "הכתר  מקראות גדולות"  ים כמו אתראתרמ העבודה 

  בטקסט וחלוקת הטקסט מהווים למעשה הכנה לקראת העיון בפרשנות. תהליך העיון של התלמידים  

להיות  ו ,  הבנת מילים קשותצורך  ללאתרים  במהלך העבודה  גם  התלמידים לפנות  את  המורה מנחה  

לפרשנויות ו ל   ,השונות  ערים  מודרניתלפרשנות קלאסית  מנת    פרשנות  שקיימות    ולראותלהעמיק  על 

 ת בחלוקה שלהם את הטקסט.  ותומכ ה ת יופרשנו

.  על פי ארבעת השלבים  את הטקסטועצמאי  מחלק באופן שונה  כל זוג תלמידים  ההנחיה הנ"ל  לאור  

וישנן  לשים לב    ותפקיד.  עם התלמידים על החלוקה שלהם  דןהמורה  לאורך התהליך   ולתקן במידה 

חלוקות הנוגדות  או    הנובעות מחוסר הבנה של התלמידים את הטקסט  , כמו חלוקותשגויותחלוקות  

 .  את התחביר

תהליך   של  האפשרות  בסיומו  אתהתלמידים  שקיימת   המחקר    יציגו  הכיתהשלהם  תוצרי  .  בפני 

יכולים   בכיתהבמהלך  התלמידים  התוצר  התהליךלהסביר    הצגת  החלוקה  את    שלהם   והתובנות, 

גם האפשרות שהתהליך ילווה בדיון בתוך הזוגות    קיימת .  בתוצאות המחקרעמם  הכיתה יכולה לדון  ו

   של תוצאות המחקר. מנחה ללא שיתוף כיתתיעצמם כשהמורה הוא ה
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 סקירה ספרותית 
  

הסקירה הספרותית תכלול  ארבעה פרקי משנה. שני הראשונים עוסקים  בחקר הוראת התנ״ך בעוד  

  טקסטיםשני האחרונים עוסקים בסקירה ספרותית של תופעות בתחום הקריאה שמשפיעות על קריאת  

 .ועל לימוד והוראת תנ״ך בפרט ,בכלל

שמתעדת   המחקרית  הספרות  תסקר  מקום    אתראשית,  הישראלית  בחברה  לתנ״ך  המשתנה  היחס 

בהקשר    סקרו שתי גישות ההוראה המרכזיות הבונות תהליכי למידהיהמדינה ועד היום, לאחר מכן, י 

תנ״ך הוראת  על  של  השונה  להשפעה  התייחסות  תוך  החקר,  והוראת  הטרנסמיטטיבית  ההוראה   :

 הלמידה ועל החיבור לטקסט. 

ת הדיגיטליזציה.  ישלישית,  תהליך  של  תוצר  שהוא  הכתובה,  מהמילה  הריחוק  תהליך  תופעת  סקר 

י השימוש  ילבסוף,  כיצד  חשיבותו    בוויז'ואלסקר  ומה  הדיגיטליזציה  בעידן  הלומד  על  להשפיע  יכול 

 .בהוראת התנ"ך

 וסיבותיו  התנכ"י מהטקסט הריחוק תהליך

 

  הנכיחו לתנ"ך,    ישראלבין מדינת  מחבר  שישיר  ה  קוה  הדגיש את  ,גוריון-בןראש הממשלה הראשון, דוד  

מורשתו הפכה את  ֿ,  (Shapira, 2004)  וספרהיהודי של עם, אדמה    בחיבור  מרכיב השלישיכ  "ךתנאת ה

טקסט  היווה  התנ"ך  .  (Tsemach & Zohar, 2023)  עולם היהודיאחד מיסודות החינוך בלהתנ"ך    לימוד 

היהודית המתהווה החברה  של  הזהות  את  ישראל  המגדיר  יהודי  החינוך  וה   , (Shapira, 2004)  בארץ 

 ,Levinsohnלפתח את היכולת לבצע מפגש מחולל משמעות עם טקסטים יהודיים )  בעולם כולו עמל

2020) . 

מאז  ו  התנ"ך נדחקו לשוליים של מערכת החינוך בישראלבמהלך העשורים האחרונים, לימודי  עם זאת,  

מאבד   למעשה  התנ"ך  השבעים,  האולטימטיבי   מומיקואת  שנות  הזהות    .(Shapira, 2004)   כטקסט 

מהמורשת   וניתוק  מהמסורת  ניכור  תחושת  זיהו  וחוקרים  של  מקומה  ו,  Rosenak, 2015))מחנכים 

בחינוך היהודית  וקטן    המורשת  להם    .(2013)זרובבל,  הולך  ונתנו  בהרחבה  נחקרו  לתופעה  הסיבות 

 הסברים מגוונים.  

כתוצר של היעדר מורים מוסמכים,  ( 1994תרבות הוסבר בדו"ח שנהר )ועדת שנהר, הניכור ממקורות ה

הערכות והחילוני.  הדתי  הציבור  בין  הגובר  והקיטוב  חברתיות  מספר    תמורות  להקמת  הובילו  אלו 

תוכניות ייחודיות להכשרת מורים למדעי היהדות על מנת לשנות את מצב לימודי היהדות בתוך החינוך  

יהדות ללימודי  התלמידים  של  ביחסם  שינוי  וליצור  בנוסף,   הכללי  גישות    ו נעש.  לבחינת  מחקרים 

ההוראה השונות בקרב מורים למקצועות היהדות, כדי לקדם תהליכי בניית זהות משמעותיים בקרב  

 .  (Katzin, 2015)התלמידים 

חוסר שביעות רצון מתוכנית הלימודים בתנ"ך )אילוז   שערכו אילוז ורזניק נמצא שהסיבה היא מחקר  ב

תיארו במידה רבה של כאב את המצב הקיים כיום  המלמדים בחטיבה העליונה  (. המורים  2006ורזניק, 
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וביישומה   בתוכנית הלימודיםואת הנזק החינוכי הנגרם לדעתם לתלמידים בעקבות ליקויים הקיימים 

מצליחים   ואינם  המטרות  את  משיגים  אינם  כיום  במתכונתם  התנ"ך  לימודי  המורים,  בעיני  בשטח. 

לענות על הציפיות של המורים והתלמידים גם יחד. המורים סבורים שיש "להאהיב" על התלמידים את  

ולימו כדי לקרב את התלמידים אל התנ"ך  ו"להעצים את החוויה הרגשית שבלימוד"  דו. הם  התנ"ך 

מתארים תחושת החמצה עצומה המשקפת את הפער בין המטרות המבורכות של הוראת התנ"ך לבין  

הבית הפרקטיקה  במגבלות  והוראה  בפועל  יישומה  הלימודים,  שלימוד  -תוכנית  חשים  הם  ספרית. 

תלמידים להשתית  מהווה בעבור תלמידיהם בסיס מוצק שעליו יכולים ההתנ"ך בתוכנית הנוכחית אינו  

את עמדותיהם באשר לסוגיות אקטואליות המעסיקות את הציבוריות הישראלית. לדעתם, התהליך  

העמוק נבלע ונעלם בלימוד הטכני המבוסס על הבנה ולימוד של פסוק אחר פסוק, לימוד פרטים בלי  

 (.  2006התייחסות לתמונה הכוללת )אילוז ורזניק, 

דיסציפלינות תיאורטיות היכולות   על  ובכללן הוראת התנ"ך מבוססות  תוכניות הלימוד המסורתיות 

(. מכיוון שכך, לעיתים התלמידים אינם מוצאים  2015להימצא רחוק מעולמם של התלמידים )צפרוני,  

עניין. הוראת התנ"ך בדרכים אלו עלולה להפוך את הטקסטים הנלמדים למנוכרים לעולמו של   בהן 

 (.  2015התלמיד )צפרוני, 

מ־  נתונים  בני    76במחקר שאסף  יהודים  ממלכתיים    18– 12תלמידים  יסודיים  על  ספר  בבתי  שלמדו 

מהם חילונים וכ־  40%(, אשר על פי הגדרתם העצמית, כ־2016ברחבי הארץ בשנת הלימודים תשע"ו )

מסרים    60% בעל  וייחודי,  חשוב  ספר  בתנ"ך  רואים  ככולם,  רובם  משתתפיו,  כי  נמצא  מסורתיים, 

רלוונטייםערכיי ותרבותיים  וקצין,    ם  במחקר  (2020)כ"ץ  שהשתתפו  התלמידים  מקרב  אחדים  רק   .

אמרו שהתנ"ך חסר משמעות בעבורם. ממצא זה היה מפתיע, וסתר את ההנחה הרווחת בדבר חוסר  

עניין של תלמידים בתנ"ך ואף ניכור לספר הספרים. עם זאת, בעוד התלמידים מביעים יחס של כבוד  

קדו של  )ואף  מהם  רבים  לתנ"ך,  הספר.  68%שה  בבית  התנ"ך  שיעורי  על  חריפה  ביקורת  מותחים   )

מהתנ"ך.   אותם  מרחיקות  מורים,  מצד  פלורליסטיות  לא  וגישות  שמרניות  הוראה  דרכי  לדבריהם, 

התלמידים אף מלינים כי השיעורים אינם מזמנים למידה פעילה וחווייתית וחשיבה מסדר גבוה )כ"ץ  

 (.  2020וקצין,  

 בתנ״ך  הוראה טרנסמיטטיבית והוראת חקר

 

כיצד ללמד תנ״ך,   גישות    קיימותבנוגע לשאלה  להוראת תנ״ךשתי  גישות  ,  מרכזיות  שיקוף של  שהן 

 .   (Katzin, 2015)והוראת חקר טרנסמיטטיבית הוראה   -כלליותהוראה 

בהקשר ללימוד תנ״ך,  (.  Shkedi,2001רואה בלימוד היבט של העברת ידע )ההוראה הטרנסמיטטיבית  

  . לימוד כישורי שפה, הבנת המילים והקשרןבהעברת והקניית הידע, ב  את תפקידה המרכזירואה  היא  

בהוראת פסוק אחר פסוק, בהבנת פירושי המילים, בידע הפרטים,    כללמתאפיין בדרך  בגישה זו  שיעור  ה

,  הוראה מסוג זה מקדשת תכנים כסחורה שלא תסולא בפז  (2020בהבנת המלל ובזכירתו )כ"ץ וקצין,  

למידה מעניק מעמד מיוחד  - ומטרתה להעביר אותם באופן מהימן בשלמותם. לשם כך, תהליך ההוראה

המורה  .  (Katzin, 2015)למורה כנושא הידע ותפקיד מינורי ופסיבי לתלמידים ככלי הקיבול של הידע  
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ניתן לדבר  יבית  טטטרנסמי  הוראהב.  ((Hassenfeld, 2017  ומתאמץ למלא את "הכלים הריקים" בכיתת

. תוצאות הוראה כזו נמדדות בישראל על ידי מבחנים סטנדרטיים, כמו מבחני  הנלמדכמות החומר    על

ומיצ"ב   על שינון החומר  בגרות  להישגי התלמידים המבוססים בעיקר  )תקנים(, המשמשים כמדדים 

בעבר היה קשה להשיג מידע על העולם הגדול, והעברת הידע על ידי המורה  .   (Katzin, 2015)המועבר

אם היינו מבקשים מאדם משכיל למנות את התכונות הנלוות ביותר  (.  2018)הררי,  צורך הכרחי  הייתה  

שמורה טוב צריך לדעת את    הוא  וזכרו  י אחד הדברים הראשונים שסביר להניח שלהיות "מורה טוב",  

בביטוי הפשוט הזה טמונה מורכבות רבה. מה זה באמת אומר "לדעת את הנושא"?  כיום,  הנושא. אבל  

   .(Holtz, 2016) וכיצד הכרת הנושא עוזרת לאדם להיות מורה טוב? 

מתגבשים בתהליך לימוד  בתהליך כזה התכנים    אמצעים להבניית הידע.  תכנים  רואה בחקר,    הוראת 

 ,Katzin)  שלהם  סובייקטיבי האישי ו הידע  את התלמידים עצמם, בעידוד המורה מוזמנים ליצור  ה שבו 

מן  הלומדים בתהליך והיא מרוכזת בבניית הידע. היא נותנת זלשיתוף  עדיפות   גישה זו מעניקה    .(2015

בלמידת חקר ממוקדת תלמיד, אנו    (.Hassenfeld, 2019), בתהליך חקר  ליצירת פרשנות של הטקסטים

ומגלים   חדשה  בצורה  מוכרים  דברים  לראות  לומדים  מכך  חשוב  אולי  אבל  חדשים,  דברים  לומדים 

 (Holtz, 2002). מחדש אמיתות שהכרנו קודם ושכחנו, והדבר מוביל לעיצוב אישיותו של התלמיד

ויהיו כאלה שגם  יהיו תלמידים שיפגינו סקרנות, יתעניינו וימצאו משמעות  בלמידה טרנסמיטטיבית,  

יפתחו רגשות כלפי מורשתם התרבותית כתוצאה מכך. עם זאת הוראה שסימן ההיכר שלה הוא למידה  

אולי לתרום    השוטפת של תכנים, לצורך הצגת הידע בבחינות סטנדרטיות, כמו בחינות בגרות  עשוי

אבל   ידע,  תלמידים  א  י הלרכישת  בין  ועניין  מפגש  ואישית,  עמוקה  מעורבות  ליצור  ביכולת  מוגבל 

, ממוקדת מורה, אינה כרוכה בתהליך משמעותי שבו יכולים  ומקורות יהודיים. למידה טרנסמיטטיבית

חדשות   והתלבטויות  ידע  לייצר  העשויים  אוטונומיות  בחירות  ובעלי  ריבונים  להיות  התלמידים 

 . (Katzin, 2015)ישראלית  ומאתגרות ביחס לזהותם התרבותית היהודית 

ישנה השפעה של צורת הלמידה ואופן המפגש של התלמידים עם הטקסטים על הלמידה  מתוך ההבנה כי  

(Holtz, 2009)  ,הדרך שבה נכון    ולבחינת טיב דרכי הוראת טקסטים תנכ"יים,    לבחינתמחקרים    ונעש

 ,Galili-Schachterטקסטים בכיתה, כדי לכוון לתפקיד המורה ולתפקיד התלמיד המיטבי ) יותר לפרש  

רמות קוגניטיביות  מביאות ל  העברת מידעשיטות הוראה המדגישות הבניית ידע ולא  כי  נמצא  .  (2011

גבוה מכיוון שחשיבה היא פעילות מורכבת    גבוהות הדורשות הפעלה של אסטרטגיות חשיבה מסדר 

עשויה    הוראת חקר ממוקדת תלמיד,ש  מכאןורבת פנים שבלעדיה לא מתרחשת למידה משמעותית.  

לימוד  .  וברעיונות יהודיים  בחומר הנלמדלהיות הפדגוגיה היעילה ביותר לפיתוח תלמידים שבקיאים  

להקל על היכולת להתמודד עם הלימוד    עשויהטקסטים יהודיים עם עמדה של פרשנות ויצירת משמעות,  

יהודית, אך כמו כן, התלמידים  השכלה    קנותל במסגרות שהן מחוץ לכיתה. התלמידים אמנם צריכים  

משלהם   קולות  להוסיף  בעצמם,  יהודיים  לטקסטים  לגשת  יכולים  שהם  בתחושה  לצאת  צריכים 

   (.(Hassenfeld, 2017ופרשנויות חדשות  

שפותחה ונחקרה באופן מעמיק היא ה"חברותא" )קנט  בגישת הוראת החקר  אחת השיטות המרכזיות  

יחד  ב   לומדיםשל לימוד טקסט יהודי שבו שני אנשים    ה מסורתית ועתיקהצור היא  חברותא,  והולצר(.  

ומרתקת משמעותית  בצורה  טקסטים  ולפרש  מקרוב  לקרוא  הלימוד  (Kent & Cook, 2014)  כדי   .
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כפרקטיקה של למידה חברתית פרשנית יהודית מורכבת ובעלת פוטנציאל רב עוצמה  בחברותא נמצא  

ועמדות.   מהלכים  שלבים,  נורמות,  שותפים    הלימודהכוללת  שני  בין  חברתית  באינטראקציה  כרוך 

שותפים   שלושה  הכוללים  משמעות  יצירת  ומאמצי  )  -אנושיים,  והטקסט  אנשים    (. Kent, 2006שני 

אודות  לעזור זה לזה לתהות ולחקור    ,את הקצב  לקבועלקיים מרחב פתוח כדי    בלימוד בחברותא ניתן  

 & Kent)  עם הטקסט עצמו  תוך כדי מפגש ,  לפתח תובנות חדשותוהמשמעויות המרובות של הטקסט  

Cook, 2014.)   לקנט והולצר לפתח את שיטת ההוראה המכונה אף  שראה  הה  את נתן    בחברותאהלימוד

"חברו לבנות מחדש את  ,  POP- Pedagogy of Partnershipתא", או  היא  אופן הלימוד בכיתה,  כדי 

טקסט  ללמוד זה עם זה ועם ה שהתלמידים יוכלוכך  הממוקדת תלמיד,  מורה לכזו  מהוראה הממוקדת  

   ישירות.

ה  ומאת ההזדמנות ללמידה מחוללת,    שיוצרמה אנשים עושים כשהם לומדים בחברותא  מחקרים בדקו  

נמצא  כי הלומדים בחברותא    לעשות כדי למקסם את פוטנציאל הלמידה בחברותא. עוד  מורים יכולים 

מקדישים זמן לשוב ולעיין בטקסט, להקשיב לו ולתהות על המשמעות הבסיסית שלו, להקשיב זה לזה  

לכל   רעיונותי   דאחוליצור מקום  ידי    הלומדים.  ולבטא את  על  מתמקדים בשאלות מסוימות שנוצרו 

(. במהלך  Kent, 2010)  תובנות חדשותולא נבהלים מקדימה עם רעיונות מסוימים,    מתקדמים  ,הטקסט

הלימוד בחברותא, הלומד נושא באחריות ללמידה של בן/בת זוגו ללימודים, כך שהלימוד באופן זה אף  

תומכים זה בזה    הלומדים  (.Holzer, 2009מחזק יחסים בין אישיים, ומהווה חיבור אנושי קרוב יותר )

בודה  באמצעות העכל מחשבה.  תוך שהם מפקפקים ומאתגרים    מפתחים ביחד רעיונות בצורה בונה,  

  לרעיונות הרעיונות הבלתי מפותחים הראשוניים שלהם והופכים אותם  , הם לוקחים את  הזוהקשה  

( לתהליך זה ישנם תהליכי חשיבה שונים כגון תכנון, חקר,  (.  Kent, 2010ופרשנויות עשירות לטקסט 

שאילת שאלות,  ניתוח ושיח טיעוני, ואסטרטגיות חשיבה שונות המרכיבות את התהליכים השונים כגון  

בהן בתהליך הניתוח: לשאול  זר  להיעעל פי שיטה זו  . להלן חלק מהאסטרטגיות שניתן  השערות וטיעון

שאלות ביחס למידע, לשער השערות לגבי המידע, להעריך את מקור המידע וסוג המידע, לזהות את  

הרכיבים הכלולים במידע ולאפיין את הקשרים ביניהם, למיין את המידע, לערוך השוואות בין חלקיו,  

הבנה  ן. הוראה מפתחת חשיבה תורמת ללהסיק מסקנות ביחס למידע, לייצג את המסקנות ולהצדיק

לתהליך הבניית  ת,  כניות הלימודים והשגת המטרות הנדרשו ומעמיקה של התכנים הנדרשים על פי ת

יכולת קוגניטיבית גבוהה במגוון תחומים והקשריה,  הידע במהלך הלמיד ו לטיפוח  לטיפוח חשיבה  ם 

מחקרים מראים על רמה גבוהה מאוד של שיתוף  (. בנוסף,  2009)יועד ואחרים,    ביקורתית ויצירתית

( בחברותא  הלימוד  בזמן  טיעונים  של  ובנייה משותפת  חיבור הדדי  הדרך    (.Levinsohn, 2020פעולה 

אמיתית   ראייה  ואת    ואנומתעוררת  עצמנו  את  גם  אלא  יותר  טוב  אחרים  רק  לא  לראות  מתחילים 

  .(Kent, 2010) לטקסט תיויוצרים משמעווהרעיונות שלנו, 

כי מרבית המורים בוחרים   מצאוהשיטה הנפוצה ללימוד בקרב המורים בחנו מהי מחקרים שעם זאת, 

של  דווקא   בשיטה  מורהטרנסמיטטיבית  פדגוגיה  ללמד  בפדגוגיה  ,  ממוקדת  חקר  ולא  הוראת  של 

העברת  המתמקדת בשל הוראה  יותר  שכיחות גבוהה    ישנה נמצא כי  (.  Katzin, 2015)  ממוקדת תלמיד 

  עמ' .  1973  ליבוביץ,נחמה ליבוביץ ) כבר לפני שישים שנה,    .((Hassenfeld, 2017לעומת הוראת חקר    ידע

המורים בלמידה    על ידיהפירושים שנקבעו מראש    תקראה לרפורמה פדגוגית שתכלול החלפת הורא  (34

פעילה. בתי ספר עשויים לקצור רווחים גדולים יותר על ידי התמקדות בפדגוגיה טקסטואלית ממוקדת  
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לפתח   היהדות  למדעי  למורים  ועזרה  חקרתלמידים,  יהודיים    למידת  טקסטים  מלמדים  הם  כאשר 

Hassenfeld, 2017)).    מועברת הוראה  אחרים,  ורבים  ליבוביץ  של  המתמשכים  המאמצים  למרות 

 (.  Tsemach & Zohar, 2023) ולמידה פסיבית הם עדיין הנורמה בשיעורי התנ"ך

גישה   בהוראתם  משמרים  הוותיקים  המורים  רוב  כי  מראים  המתמקדת    יביתטט טרנסמימחקרים 

מעטים    תבתוכני  רק  העבודה.  למעגל  כניסתם  ולאחר  שלהם  ההכשרה  תקופת  לאורך  הלימודים, 

ההוראה בתהליך  פעיל  תפקיד  לתלמידים  המעניקות  גישות  הכשרתם  בתחילת  מאמצים  - מהמורים 

למידה. עם זאת, גם אלה, לאחר תקופת ניסיון קצרה בהוראה, מאמצים גישות הוראה ממוקדות מורה  

הננקטות על  (. גישות אלו  Katzin, 2015נים, כמו רוב עמיתיהם האחרים )ומשתמשים בהן לאורך הש

אפשר להסביר עובדה זאת בכך שהיא   מודע.  שאינוהמורים נראות כמוטבעות עמוק ואולי אף באופן  ידי  

נובעת מהתקופה שקדמה להכשרתם למורים. המורים לעתיד נכנסים לתוכנית ההכשרה כשהם כבר  

ה  בין  שנצבר  בידע  )מלאים  ההתבוננות"  ב"חניכת  רבות  משנים  צפו  Lortie, 2020יתר  שבמהלכן   ,)

במורים שלהם. דפוסי ההוראה, שאליהם נחשפו המורים כתלמידים, התאפיינו ככל הנראה בגישות  

במורים  טט טרנסמי התבוננות  של  שהחוויה  הנמנע  מן  לא  החינוך.  מערכות  בכל  הרווחות  יביות, 

(. ניתן  Katzin, 2015)  שממנו נרכשו יכולות ההוראה והכישורים שלהםובמחנכים כאלה היא המקור  

טרנסמי להוראה  ומכוונת  מותאמת  כולה  החינוך  מערכת  כי  גם  שמורים    ,יביתטטלומר  כך  כדי  עד 

מאמצים   בכך  להשקיע  נדרשים  והמקובלות  המוכרות  מהגישות  החורגת  בגישה  לנקוט  המעוניינים 

בגישה  פדגוגיה מכוונת חקר, היא פדגוגיה שקשה ליישם אותה בכיתה.    יוצאי דופן, ולכן הם מעטים.

ישנה   זו  במרכז,  פדגוגית  התלמידים  של  טקסטואליים  ורעיונות  שאלות  זה  המורה  ו הצבת  במצב 

טקסט. ועדיין, מחקרים הראו  על הבדיון    ורכבותהערות בלתי צפויות ולעיתים גם מ עם  גם  מתמודד  

 . Hassenfeld, 2018)) מוביל להגברת המעורבות וההבנהשדווקא סוג זה של פדגוגיה  

 וגורמיה  טליזציהי, דיג תהליך הריחוק מהמילה הכתובה

 

מיוחס למי שנולד בין    X-. דור ה(Riedy, 2018)לדורות  ילידי העשורים האחרונים  מקובל לחלק את  

  דור .ובני  20-של המאה ה  90-וה   80- נולד במהלך שנות ה  Y- . דור ה1981המוקדמות לשנת    60-שנות ה

שתמש  מ  Y-הדור  .  הוא הדור הראשון שגדל בעידן האינטרנט  X- דור ה.  2012-ל   1995בין  נולדו    Z-ה

. דור  טלפונים סלולריים, מחשבים ניידים וטאבלטים כדי להישאר מחובריםבאמצעות  במדיה חברתית  

מידע ולא על ספרי לימוד  לצרוך  ( כדי  YouTube,  למשל  בעיקר על אינטרנט ווידאו )  ךמסתמכבר    Z-ה

 (.  Riedy, 2018) חכם ואינטרנטטלפון  עולם בלי מדיה חברתית, מימיו לא הכיר  Z-או מדריכים. דור ה

  בדור זה נעשה הם ילדים אשר גדלים בתקופת הצפה של טכנולוגיה ומכשירים דיגיטליים,    Z-ילדי דור ה 

 Chicca)נמצא במרכז    הטלפון החכםושימוש מוגבר במסכים דיגיטליים המחוברים לרשת האינטרנט,  

& Shellenbarger, 2018).    כל מי שחי כיום הפך לצרכן מידע באינטנסיביות שאין לה מקבילה בניסיון

בכמויות אדירות של מידע. כל אדם נמצא למעשה במרחק    (, ומוצף2008האנושי עד כה )רותם ופלד,  

 .  (2018סופי )הררי, -ממידע איןלחיצת כפתור 
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את אחד הפערים הרחבים והמשמעותיים ביותר בין הדורות. רשתות  ממחיש    אופן השימוש בטכנולוגיה 

לדוגמה מקוונות  חברתית    חברתיות  באינטראקציה  היסוד  אבני  הב הן  דור  הדורות    Z-עבור  לעומת 

ה.  (Taylor, et al., 2014)הקודמים   אלחוטית  וע  Z-דור  טכנולוגיה  ביישומי  נרחב  בשימוש  סק 

דור  ב)למשל, אימוג'י(, וגישה אלחוטית בקנה מידה עולמי.  )אפליקציות(, תקשורת סמלית לא מילולית

חברתיות ,    Z-ה בפלטפורמות  אימוג'ים  באמצעות  להתרחש  יכולות  שלמות  .  (Carter, 2018)  שיחות 

ויזואליים ובהם    מצפים ללמידה חווייתית ורגשית באמצעים מנתונים אלו ניתן לומר כי בני הדור הזה  

   .(2020)כ"ץ וקצין,  תמונות ומדיה

המהפכה הדיגיטלית שינתה את היחס בין הקורא לטקסט. הלמידה המסורתית מעדיפה טקסט על פני   

וצבע   תמונות  וידאו,  בקול,  ורואה  אחר,  מידע  הדיגיטלי  כסוג  הלומד  הכתובה.  המילה  של  תומכים 

לעומת זאת מעדיף לצרוך מידע ממקורות שאינם טקסטואליים, ומתייחס לטקסט הכתוב כתומך של  

( האחרים  בשימוש  Cohen-Neriya & Deshen, 2022מקורות המידע  דוריות  מגמות  הבוחן  (. מחקר 

  2016–1976במדיה במדגמים מייצגים ארציים של תלמידי כיתות ח', י' וי"ב בארצות הברית בשנים  

מבלה    2016-מגלה כי השימוש במדיה דיגיטלית גדל במידה ניכרת, כאשר תלמיד ממוצע בכיתה י"ב ב

, כאשר הזמן המקוון, הודעות הטקסט והשימוש במדיה  2006-קוון יותר מפי שניים מאשר בבמרחב מ

(. בעוד רק מחצית מתלמידי כיתות י"ב ביקרו כמעט  2016שעות ביום )עד שנת   6-החברתית מסתכם בכ

. שיעור תלמידי כיתות  82%-עלה שיעורם ל   2016, עד שנת  2008בכל יום באתרי מדיה חברתית בשנת  

 ,.Twenge, et al  2016עד    16%- ל  70- בסוף שנות ה  60%-קוראים ספר או מגזין מדי יום ירד מי"ב ש

2019).)   

הלומדים החדשים רגילים לטכנולוגיה המשתנה במהירות ונחשבים תלמידים מאתגרים ביותר, הנוטים  

(.  לומדים אלו מורגלים בטכנולוגיה המשתנה  2019לקפוץ מפעולה לפעולה ומאדם לאדם )רן ואחרים,  

משימות בעת ובעונה אחת. כמו כן, אחד ממאפייני הלמידה הבולטים שלהם  במהירות ונוטים לריבוי  

  הוא למידה מתצפית ומהתנסות, הם מעדיפים למידה עצמית, ולא באמצעות קריאה או האזנה. בהקשר 

עשרה שניות של קשב  - זה יש לציין כי משך הקשב הממוצע של דור זה הוא שמונה שניות, לעומת שתים

עת משינויים  (. נמצא כי הפרעת קשב נרכשת זו נוב 2019)רן ואחרים,  Y-של ילידי דור המילניום, דור ה

  (Shatto & Erwin, 2017)שכליים התורמים להבנת דימויים ויזואליים מורכבים לאור השימוש במדיה

בצורה   בלימוד  פעולה,  בשיתופי  המעוניין  כלומד  מתאפיין  הדיגיטלי  הלומד  כי  מלמדים  מחקרים 

. הלומד הדיגיטלי זקוק למשוב תמידי ולידיעה שהתמיכה קיימת  מידילמשוב  חווייתית ומהנה, ומצפה  

כן כמו  וקריאה מרפרפת    ,בעבורו.  חזותי  מידע  בצריכת  . הלמידה  (Jukes et al., 2015)הוא מאופיין 

, כשהקורא קורא שורה מתחילתה ועד סופה  Zהמסורתית מניחה שהקריאה מתבצעת בדגם של האות  

וכך הלאה. דיגיטלית      ועובר לשורה הבאה  למדיה  כי לעומתו, הלומדים החשופים  מחקרים מראים 

 ה , שזה גם קיצור של המיל Fוצעירים יותר, ירפרפו על הדף בצורת    Y-באופן מסיבי, בדרך כלל מדור ה

Fast  ( ובעיקר מציין את האופן שבו סוקרים את הדףCohen-Neriya & Deshen, 2022  ,קריאה כזו .)

שאפשר לכנותה רפרוף, מתחילה בתנועה אופקית, בדרך כלל על פני החלק העליון של אזור התוכן. רכיב  

. לאחר מכן, הלומדים עוברים מעט במורד הדף  F-התחלתי זה מהווה את הקו האופקי העליון של ה

ולאחר מכן קוראים בתנועה אופקית שנייה המכסה בדרך כלל אזור קצר יותר מהתנועה הקודמת. רכיב  
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ה של  התחתון  האופקי  הקו  את  יוצר  זה  הצד  F-נוסף  פני  על  מרפרפים  סורקים,  הלומדים  לבסוף   .

. במקרים מסוימים אנשים עשויים  F-השמאלי של התוכן בתנועה אנכית, היוצר את הקו האנכי של ה

.  Eלהתעניין בפסקה בהמשך העמוד ועשויים להתקבע על מילים נוספות והתבנית תהיה דומה לאות  

משמעות הדבר היא שהלומדים בשפה    סלקטיבית של חלק מהשורות. המשותף לכל הצורות הוא קריאה  

שבה הקריאה היא משמאל לימין עשויים לדלג על תוכן חשוב רק משום שהוא מופיע בצד ימין של הדף,  

כאשר הטקסט בעל עיצוב מועט או בלי עיצוב    Fוכן להפך. הלומד הדיגיטלי יסרוק את הכתוב בצורת  

כלל, הדגשה או כותרות משנה. הלומד, מבחינתו, מתייעל באופן הזה, והוא מעדיף לסיים את משימותיו  

מהר ככל האפשר בהשקעה מינימלית של מאמץ. הוא מבקש למצוא תשובה מהירה ולהתקדם כמה  

ואינו מעוניין לקרוא )  שיותר מהר. הוא אינו חש מחויב  זו עלולה   ,Nielsen). 2017כל מילה  עובדה 

 . (Jukes et al., 2015) להקשות עליו להעמיק בלמידה

יכולות אלו, לצד הקושי העלול להיווצר בלימוד מעמיק, מפתחות גם את היכולת לתפוס את התמונה  

( יותר  רבה  במהירות  להיות     ,Nielsen).2017הכוללת  הדיגיטלי המנסה  להסיק  מכך שהלומד  ניתן 

בקריאתו יעיל ככל האפשר, שואף לסיים את המוטל עליו בזמן קצר ומוצא את התשובה שהוא מחפש  

  ,Nielsen).2017במהירות ובהשקעת מאמץ קטן, תוך איסוף מידע בצורה פרודוקטיבית )

לאור מחקרים נלמד כי המאפיין הבולט של הלומדים הדיגיטליים הוא משך הזמן ההולך ומתארך של  

אינטראקציות עם כלים דיגיטליים לעומת ממדי הירידה בקריאה. האתגר בהוראת תלמידים המפתחים  

וחוסר   מורכבים,  חרדה  מקריאת טקסטים  מתעייפים  רבים  תלמידים  גדל,  מול טקסטים  אל  אונים 

 ,Cohen-Neriya & Deshenמרגישים מאוימים למראה טקסטים ארוכים ונמנעים מקריאה מעמיקה )

2022.)   

הנרכשות מן הקריאה, אינו גנטי  אל מול נתונים אלו, יש להדגיש כי תהליך רכישת הקריאה, והיכולות  

(Wolf, 2018  נמצא אם כך כי תהליך זה של רכישת הקריאה מתרחש כיום במוחם של התלמידים .) -  

התהליך מתרחש תוך שהם שקועים במדיה הדיגיטלית שש עד שבע שעות ביום,    , שלא כמו בעבר. כיום

מתמדת בעלייה  נמצא  זה  היכולות  ונתון  על  משפיע  הדיגיטלי  בעולם  הקריאה  נרכשת  שבו  האופן   .

דעת, מעכבת את   של הסחות  פוסק  בלתי  רצף  הדיגיטלית המכילה  הקריאה  מן הקריאה:  הנרכשות 

היווצרותם של התהליכים הקוגניטיביים האיטיים יותר כגון חשיבה ביקורתית ודמיון. רכישת הקריאה  

והמשמעות   נפגמה,  למעשה  נהמעמיקה  מסקנות,  הסקת  ביכולות  ירידה  והגעה  היא  ביקורתי  יתוח 

( הדורות  Wolf, 2018לתובנות  של  זה  לעומת  התקצר  מהם  רבים  של  הקשב  ומשך  ההאזנה  טווח   .)

שלהם במידע מורכב. הם לומדים באופן מיטבי באמצעות עשייה,    הקודמים, וכן הולך ופוחת העניין 

 Taylor, et)  , ולא באמצעות קריאת ספרים או טקסטים ארוכים והאזנה להרצאותוטעיהיצירה, ניסוי  

al., 2014  כדי לצרוך מידע, הלומדים הדיגיטליים מסתמכים על אתרים ברשת, המוצפים בכמויות .)

אדירות של מידע. גישה מיידית למקורות מידע מרובים אף השפיעה על התמריץ של הצעירים לבנות  

 (. Wolf, 2018מאגרי מידע משלהם )

ספר.   של  הוראה  היא  המקרא  מאך  הוראת  התקשורת  רבים  על  אמונים  הדיגיטליים  הלומדים 

האלקטרונית מגיל צעיר ביותר, ולכן הם נעשו "חסומים" במידה הולכת וגדלה להוראה מספרים )יניב,  

כבר אינה  ידע  הלמידה צריכה להתאים עצמה לעידן של מאגרי מידע בלתי נדלים שבו הוראת  (.  2010
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ומיומנויותיהם שונות מאלו של תלמידי הדורות    Z-ציפיותיהם של תלמידי דור ה   (.2015,  מספיקה )אופן

להבין(Mazer & Hess, 2016)  הקודמים צורך  יש  עם    .  אינטראקציה  מקיימים  אלו  לומדים  כיצד 

הטקסט הנלמד. במודלים מסורתיים, המידע היה "מחוץ" ללומד, וכעת התלמידים חיים בתוך סביבת  

מידע עשירה שבה הם יכולים להיות זריזים בחיפוש מידע, ובחירה ושימוש בו. סביבת למידה כזו צריכה  

צריך אותנו לערב את התלמידים בתור  מהמשתנה   לקדם גישות חדשות להוראת התנ"ך. נוף הלמידה  

תפקידו  נוי  בשיכחלק מהצורך    .(Mazer & Hess, 2016)צרכנים משותפים ובעלי רעיונות וגישות בכיתה  

יש צורך להתבסס על המאפיינים    ,(2015)דינור,    , מנחהמדריךלסַפּק הידע,  מ   ,(2015של המורה )דינור,  

של הקורא הדיגיטלי, ועל ההנחה שהמהפכה הדיגיטלית שינתה את הלומדים, כמו את היחס בין הקורא  

 לטקסט, ועלינו להתאים את מודל הקריאה לשינויים שהתחוללו.  

 ל וא'בוויז  השימוש חשיבות

 

הלומד מתאפיין ככזה אשר העולם הוויזואלי נוכח בחייו הן ברשתות החברתיות והן בכל    21-במאה ה

( המדיה  יכולות  (.  Chicca & Shellenbarger, 2018עולם  עימו  הביא  הוויזואל  דמה  ועולם  פתחה  וק 

( לוותר עליהן  חשוב להתאים את שיטת  .  Vandendorpe),  2013דלתות שהקוראים של היום יתקשו 

הלמידה לקבוצה הלומדת ולעיתים קיים צורך לפתח מיומנויות חדשות אשר תתאמנה יותר ללומדים.  

לנסח   עלינו  כך,  בתוך  כראוי  פועלים  לא  כשדברים  אך  והנהגות,  שיטות  בדבר  הנחות  קיימות  אמנם 

 .  (Bada, 2015)מחדש את הציפיות ולהתאים אותן לתוצאות 

של  הוויזואליתהלמידה   הכפול  הקידוד  תאוריית  על  מתבססת  זו    (Paivio, 1971).פאביו   ,  תאוריה 

 & Paivio & Yarmey, 1966;Paivioמצאה כי שילוב של מלל עם מידע ויזואלי משפר את הזיכרון )

Csapo, 1973  ויזואלי גרפי  מיצג  עם  בשילוב  מדובר  או  כתוב  מילולי,  מידע  הצגת  את    -(,  מעמיקה 

. אפקט עליונות התמונה נתמך היטב,  (Weinstein et al., 2018)  הלמידה, ומשפרת את יכולות הזיכרון

זכורות טוב יותר ממילים. בעדות מוקדמת של    -התמונות    -מעוגן בספרות, ומתאר כי המידע הוויזואלי  

מחקר בנושא נמצא כי הזיכרון הגבוה ביותר נמצא כאשר המלל מוצג עם תמונות צבעוניות, לאחר מכן  

. במחקר  Paivio, et al., 1968)הצגת המלל בלבד )  -ר מלל המוצג עם תמונות לא צבעוניות, והנמוך ביות

מאוחר יותר נמצא גם כן באותו עניין, כי תלמידים לומדים טוב יותר ממילים ותמונות מאשר ממילים  

מוד שאליו אפשר להגיע במהלך  . ישנה השפעה חיובית על הזיכרון ועל עומק הליMayer, 2002)בלבד )

   .(Craik & Lockhart, 1972)הלמידה באופן של יישום קידוד ויזואלי בלמידת טקסט מילולי 

תאוריית הקידוד הכפול נשענת על ההנחה שתהליכי למידה מערבים במוח שתי מערכות קוגניטיביות  

הלא  –מקבילות   המערכת  ואת  המילולית  המערכת  שתי  -את  את  המערבת  כזו,  למידה  מילולית. 

המערכות הקוגניטיביות במקביל, מעמיקה את תהליך הלמידה ומסייעת לאחזר את המידע מהזיכרון  

מחקרים אלו מלמדים כי יישום מנגנון זה של טכניקה ויזואלית    (Weinstein, et al., 2018).ך  לטווח ארו

אותה.   ומקדם  הלמידה  את  את  באמצעות  משפר  לשפר  אפשר  זו  ואת  אסטרטגיה  הלימוד  תהליך 

 הזיכרון.  
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מערכות נפרדות אך מקושרות ביניהן במערכת הזיכרון, במערכת  -מידע מילולי ולא מילולי מעובד בתת

ולא מילוליים   ייצוגים מילוליים  . (De Koning & Van Der Schoot, 2013)הקידוד הכפול המכילה 

- כשהקוראים מעבדים בו  -של מחקרים מספקים עדויות ליתרונות "אפקט המולטימדיה"    ברמספר  

זאת   ולעשות  המוצג,  המידע  את  ולהבין  יותר  לזכור  נוטים  הם  ויזואליים,  מילוליים  ייצוגים  זמנית 

 Mayerבהשקעות קוגניטיביות פחותות בהשוואה ללמידה באמצעות מידע מילולי או ויזואלי בלבד )

א  ויוצק בו משמעות בלי להוסיף לו מלל אל (. הקורא הפעיל בזמן הקריאה, המעצב את הטקסט,2009

תהליך הקריאה הופך בעבורו להיות מעמיק, מהנה, משמעותי, יעיל    -רק באמצעות סימונים גרפיים  

ויצירתי. קריאה באופן זה מאפשרת לקורא לראות את הרעיונות שעולים מן הכתוב פרושים לפניו באופן  

 (. Cohen-Neriya & Deshen, 2022ויזואלי, כפריטים בודדים היכולים גם להתחבר לאחרים )

לקידוד זה יש השפעה חיובית במהלך אחזור    .בה המילים נקראות בקול ף היא למידה  דוגמה לקידוד נוס

הפקת מילה בקול  (.  (Fernandes, et al., 2018הזיכרון, יחסית למילים הנקראות בשקט במהלך הלימוד  

הזיכרון במפורש. קידוד כלשהו לימוד, לעומת קריאה שקטה, משפרת את  ויזואלבמהלך    , י, קול או 

או אפילו יותר    10%למעשה מייצר יתרונות זיכרון משמעותיים למדי, לעיתים קרובות ישנו שיפור של  

למידה טיפוסית    בסביבת אלא ש.  ((MacLeod, et al., 2010ביחס לקו הלימוד הבסיסי, ה"סטנדרטי"  

שלא להיות שימושיות מכיוון שאינן    עשויות   כמו קריאה בקול  נוספת כמו כיתה, אסטרטגיות של פעולה  

מעשיות   טכניקות  למצוא  צורך  קיים  אלו,  מסיבות  האחרים.  ללומדים  להפריע  עלולות  הן  מעשיות. 

אחרות שאנשים יכולים ליישם בחיי היומיום שלהם לשיפור יכולות הלמידה, כאלו שתלמידים יכולים  

זו של שילוב   בלמידה גורם לקידוד כפול ומועיל יותר לתהליך    יהוויזואלליישם בכיתות. אסטרטגיה 

 (. (Fernandes, et al., 2018הלמידה 

תהליך לימוד טקסט    בנייתהוא  תהליך לימודי נוסף שפותח על מנת לשפר את דרכי קריאת הטקסטים  

וקוזמינסקי,   )נתן  ויזואליים  אמצעים  על  עמ'  2013הבנוי  להשתמש    תהליךה(.  11.  כיצד  מדריך 

הבנה של טקסטים,  כאמצעי למידה לבמארגנים גרפיים, כגון מפה מושגית, טבלה, רשימה ותרשים,  

מגוונות)הבעה   כתיבה  ועודסוגות  רכיבים  (  מציגה  המחברים  שפיתחו  המובנית  המושגית  המפה   .

מרכזיים של חומר נלמד באמצעות סמלים גרפיים ומילוליים. המפה יכולה להציג רכיבים של משמעות  

מילה, מבנים תחביריים של משפט וכן את מבנה הטקסט הנקרא ואת רכיבי התוכן שלו. המפה מציגה  

המיפוי המושגי יכול גם  הקשרים המשמעותיים שביניהם.  את המושגים המרכזיים של הטקסט ואת  

המפה היא כלי  .  ר( כתיבת תשובה על שאלה, חיבור עיוני או אישי ועבודת חק)ארגון הכתיבה  לסייע ב

מתבצעים   לרוב  ואחריה.  הלמידה  במהלך  לשנותה  ואפשר  מידע,  של  גמיש  לארגון  המסייע  חשיבה 

גם בעמדות של הלומדים  במפהשינויים   , בהתאם לשינויים בהיקף של הבנת הטקסט ובעומקה כמו 

דרכי ההוראה והלמידה שבספר  ד.  עמדות ההולכות ומתגבשות כלפי הנושא הנדון וכלפי המידע הנלמ

שנערך בכיתות של חטיבת הביניים במהלך שנת לימודים    (2004נתן,  )נוסו במסגרת מחקר התערבות  

תוצאות הצביעו על שיפור ניכר ביכולת  ם. המלאה, וכללו תכנים שהותאמו לדרישות תכנית הלימודי 

, בכתיבת  הלמידה מטקסטים, כפי שבא לידי ביטוי בתשובות על שאלות הבנה, בשימוש מדויק במושגים

 .אישיים במקצועות לימוד מגוונים  וטיעוניםטקסטים 
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  ה חקר   (Jaffe, 2016)  ףג׳.  םונחקרו דרכי הוראה באמצעות שימוש בכלים ויזואליי  גם בתלמוד פותחו

המטרה העיקרית של  .  מבנה הטקסט על הבנת הטקסטשל  את השפעת הגישה המכילה מתאר חזותי  

לחקור אם   הייתה  זה  ויזואלימפהמחקר  קטע תלמודה   ,, מדריך  של  עוזר    מציין את מבנה הטקסט 

השתתפו שבעים ושניים  בניסוי  .  הם ללא מיפוי זהטוב יותר מעמיתיהם ש  לתלמידים להבין קטע תלמוד

לקטעים  ה בין תלמידים שקראו קטע תלמוד בקריאה מסורתית כשת השוו  היאיא'. -תלמידי כיתות י' ו

ומשמעויותיהן ורשימה של מילים קשות  פיסוק  (, לתלמידים שקראו את  )תנאי הבקרה  נוספו סימני 

אותו הקטע אשר בנוסף לסימני הפיסוק  ורשימה של מילים קשות, נוספו קווי מתאר למבנה הטקסט  

ניסוי(   סיפקו  .(Jaffe, 2016))מצב  המחקר  קטע    תוצאות  של  הטקסט  למבנה  שהמודעות  לכך  עדות 

הממצאים תומכים בהשערה שלתלמידים עם מפת דרכים של קטע תלמוד    לקוראים.  תתלמוד מסייע

.  ועל הבנתמשפיעה  מודעות הקורא לארגון הקטע  שרעיון  המחקר הנוכחי תומך ב  .טובה יותריש הבנה  

מחקר   כתחום  וקשים  מורכבים  טקסט  קטעי  הנגשת  מאפשר  והסברתיים  זה  סיפוריים  טקסטים 

אפשרויות חדשות למורים לתלמוד שמתקשים    פתח  זהמחקר    המובנים למגוון רחב יותר של קוראים.

ניתן להסיק ממחקר  דרכים לעזור טוב יותר לתלמידים להגיע למיומנות בלימוד תלמוד עצמאי.    למצוא

טעים שהם מלמדים כדי לעזור  ק למד את התלמידים שלהם לבנות מפות טקסט למורים יכולים לזה כי  

טוב    מביניםהתלמידים  כשולספק בהירות רבה יותר לתלמידיהם  ,  להם להבין טוב יותר את הקטעים

   .(Jaffe, 2016)לעסוק בו יותר הם צפויים   יותר כל קטע שהם לומדים,

ויזואלי הוראתנוספת     תשיטה  ידי    התלמוד   בתחום  על  , "התלמוד  ונקראת  ינטוברק    דניאלפותחה 

  כלים להתגבר על הקשיים   לומדל  ולהקנותללמד את סוד עריכת התלמוד    היא מטרת השיטה כצורתו".  

לה    תלמידלנותנת  זו  שיטה    .בהבנת הרצף ובכלי  יעילה  של  ה  ידיעימה  על  בתלמוד  פירוק    סוגיות 

מצא בידי התלמיד תרשים  ו של התהליך, נשבסופכ, ההסוגיי  בהבנת קשייםשלב אחר שלב, של  י, שיטת

להבנת    נמצאה כיעילה   השיטה.  (2000,  ינטו)  מסודרת לחלקיה, שבו מתבטא כל מהלכה  ההסוגייגרפי של  

ול הנובעתאההסוגייה  השיטה  ה  ביישום  התלמיד  של  "התלמוד  .  מעצמאותו  בשיטת  הלומד  תלמיד 

וממוקד בתוכן ובאיכות הלימוד  כצורתו" עמל בלימוד הגמרא כמו כל לומד אחר, אולם עמלו מכוון  

לפי    ההסוגייה את שמסביב. החידוש הוא בכך שהתלמיד בחופשיות וביצירתיות בו קשיים עצמו ולא ב

ובעצם מבצע עבודה של עריכה ותרגום של הגמרא להב    תו ראייתו, מקבל על עצמו אחריות ללימוד 

היבטים. ראשית,  השיטה מסבירה את היתרון שמביאה איתה הוויזואליות מכמה  מי.  דיממקום פעיל ו

חזותית ומילולית. אלו    –שתי מערכות חשיבה אצל האדם  נשענת על העובדה כי ישנן  השיטה המוצעת  

ת ביטוי גרפי ללימוד הגמרא מפעילה את שתי המערכות  . נתיזו מזו  תניזונוה   מערכות נפרדותהן שתי  

דרשים ליישם את  אצל התלמידים, ה מרבית    להפנמה התרשים תורם   ביניהן.וגורמת להפריה הדדית  

מוחשי. תלמידים שחשיבתם חזותית בעיקרה, משתלבים באופן משופר    ו ולתת לכך ביטוי מה שהבי

עליהם    הלימוד.ה מטלה מוחשית, שעליהם לבצע בזמן  ו רק מילולי, ולכלל התלמידים ישבלימוד שאי 

  הסוגייה ה את  בו  התלמיד בשיטה זו בעצם  . המופשט  עיונםליצור משהו מוחשי שייצג את תוצאות  

  מפני משדר בהירות וקלות ומפרק את ה"פחד"  שנוצר  התרשים  .  י היסודרקה לאב ומחדש לאחר שפ

ש בעקבותיו  הגמרא,  השגה  מובנת ראית  האפשרויות  .  וברת  תלמיד    נותן  תרשים  לבנייתמגוון  לכל 

עצמאות   של  ביכולתו  תוייחודיוהרגשה  הב  לבנות.  את  שיבטא  ויהיה  תרשים  חבריו.    שונהתו  משל 

. בנוסף  מכך גדולים ורבים  החינוכייםבהמשך הלימוד הוא עשוי לגלות שכיוון לדעת גדולים והרווחים  



22 
 

בניית המבנה  כי  זו  ומעלה אצלו שאלות  לכך נמצא בשיטה    מעוררת מחשבה עצמאית אצל התלמיד 

מכך    לסוגיהעניין  המוסיפות    נוספות הכיתתי  וכתוצאה  עיון  מתחיל הדיון  של  גבוהה  מכיווןברמה   ,  

ה  ישזוהי הסוגי   מכיוון  עשה כבר "חריש עמוק" בסוגיה. המוטיבציה של התלמידים אף היא גבוההש

זאת להוכיח  תרשים  ובידיהם  הסוגיההסתכלות  .  "שלהם"  של  מהלכה  לראות    מאפשרתה  י בכלל 

 .  (2000)וינט,  היבפרטי הסוגי רואים כאשר ההתעסקות היאמהלכים, שלא 

. הן  האסטרטגיות המוזכרות לעיל, הן  אסטרטגיות שפותחו על מנת ליצור למידה המעוררת מחשבה

ללימוד  בה התלמידיצירתית  למידה  מאפשרות   על עצמו אחריות    תלמיד בהן של הודעות  מ ה.  מקבל 

ממקום פעיל    תולהב  התלמוד המובילהעריכה של  בהן  מבצע  התלמיד  ,  ועל הבנתמשפיעה  לארגון הקטע  

הן עדיין כאלו אשר בהן    על הלמידה יש לציין כי אלו  אסטרטגיות  של    המיטיבותנוסף להשפעות  .  מידיו

  , המורה הוא העומד והמלמד. המורה הוא הדמות שנותנת את התרשים והתלמיד נדרש רק למלא אותו

 לימוד התנ"ך. אינן מתייחסות לבפיתוח לימוד התלמוד ומה גם שהן עוסקות 

 מטרת המחקר וחשיבותו 
 

כלים   לימוד תנ״ך בחברותא באמצעות  בוחן אסטרטגית  זה  , אסטרטגיה המבקשת  םויזואליימחקר 

 Magenבהתאמה לעידן הטכנולוגי שבו אנו חיים )התנ״כי    הטקסט תהליך הלמידה של  ליישם שינויים ב

Nagar & Shamir Inbal, 2014),    אסטרטגיה שפותחה כדי לתת מענה לתלמידים של היום שהתרחקו

וחשיבות תרומתו   הבנת מאפייני הלומד הדיגיטלי   מדובר באסטרטגיה הבנויה על  מקריאת הטקסט.  

מעמיקים למידה  לתהליכי  והגרפי  הוויזואלי  ההיצג  יבחן    . של  זה  ומחקר  למידה  תהליך  כיצד  האם 

תאים ללימוד התנ"ך שהוא כולו טקסט ומלל רב  מ  יםודיגיטלי  יםויזואלי העושה שימוש בכלים  מובנה  

   (.Cohen-Neriya & Deshen, 2022כפי שנצפה על ידי המורה )  -לומד  משפיע על הוכיצד הוא 

התהליך הנחקר הינו תהליך לימודי מובנה אשר בו הלומד מעבד את הטקסט התנ"כי המילולי לטקסט  

פתוח וזמין לשינוי צורתו והופעתו, עיצוב הטקסט בידי הקורא    תהליך כזהבהטקסט התנ"כי  חזותי.  

מביא את הקורא לעמדה פעילה, ללמידה עצמאית, וקריאת התנ"ך הופכת להיות מעמיקה ויצירתית.  

לידי ביטוי באופן   בתהליך מובנה זה הקורא מאתר רבדים ספרותיים בטקסט התנ"כי ומביא אותם 

גרפי. בקריאה המסורתית, הלומד קורא את הטקסט ומנסה להבין את המשמעות המילולית של הקטע  

התובנות   את  לבטא  עליו  לקרוא.  רק  ולא  פעולות,  לבצע  גם  נדרש  הלומד  הנחקר  בתהליך  הנלמד; 

בתהליך זה הקורא מקבל את יחידת הטקסט הנלמדת  ות שהוא מגלה בטקסט באופן ויזואלי.  והמשמעוי

, ובמהלך של ארבעה שלבים מובנים הוא מארגן את  כמקשה אחת, כמו שהיא מופיעה במקור התנ"כי

שלב.   ויזואלי שלב אחר  באופן  גבי מסמך אלקטרוני  על  ותכניה השונים  הנלמדת  כל היחידה  לאורך 

מנת   על  הכתוב,  של  הוויזואלי  ובעיצובו  במיפויו  בעיבודו,  מעורב  הלומד  זה,  באופן  הקריאה  תהליך 

 לחשוף את המשמעויות העולות ממנו.  
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 הנחות:   מספרתהליך לימוד מובנה זה מתבסס על 

למידת חקר   את הידע.  בונה  אהוא לימוד שבו הלומד במרכז והו  z-הלימוד שמתאים לדור ה .1

קשורה במיומנויות  מפתחת אסטרטגיות שונות היעילות בפיתוח חשיבה מסדר גבוה, חשיבה ה

)יועד  ת  החלטות ולקיחת אחריוחשיבה ביקורתית, קבלת    לת שאלות,י של פתרון בעיות, שא

ת להם לעבור  ולהבניית הידע של התלמידים ומסייעאסטרטגיות אלו תורמות  (. 2009ואחרים, 

 .  מלמידה המדגישה זכירה ושינון ללמידה המדגישה הבניה של הידע בדרכים משמעותיות

לא    אך  בפרט  ותנ״ך   בכלל  יהודיים   טקסטים  של   ללמידה   מצוינת   שיטה   היא  החברותא   שיטת .2

ניתן להתעלם מן העובדה שהיא אינה נותנת את המענה לקושי שנוצר בקרב התלמידים לאורך  

 ,Wolfהקושי לפגוש את הטקסט עצמו  )ו השנים, והוא הריחוק מהספר, מהמילה הכתובה  

2018  .) 

מסתמכים רק על המילים הנקראות אלא משתמשים בחושים הוויזואליים    הקוראים, שאינם  .3

כראוי  את  מעלים  ,שלהם יובן  שהטקסט  הייצוג  Sadoski and Paivio 2004)  הסבירות   .)

הוויזואלי מאפשר לקוראים להגיע לעיבוד עמוק יותר של הטקסט ולזכות בהבנה מעמיקה יותר  

 שלו.  

שינו את הקשר של הקורא  ל והכלים הדיגיטליים, הפכו את הטקסטים לפתוחים וזמינים לכו  .4

(. בעבר, לכל היותר נרשמו הערות בשולי הדף  Cohen-Neriya & Deshen, 2022עם הטקסט )

או סומנו חלקים מן הטקסט. כיום אפשר להתערב בטקסט ולשנות את צורת הופעתו ואת סדרו  

 .  השתפרה באופן יוצא דופן  ת הטקסטא, היכולת לערוך  בקליק אחד

.  הקריאה של הלומדים הדיגיטליים  למאפייני  נותן מענה  בכלי טכנולוגי,    הלימוד הוויזואלי   .5

בכלים טכנולוגיים שלא היו קיימים בעבר, המאפשרים לנו למצוא דרכי למידה  מוש  שי  ישנו

אשר יקלו על הלומדים הדיגיטליים להעמיק בלמידת הטקסטים, אפילו באמצעות התערבות  

 (. Cohen-Neriya & Deshen, 2022בעריכת הטקסט )

 

 : שאלות המחקר

המורים   .1 לדעת  הכיצד  שיטת  ויזואליי משפיעה  באמצעים  שימוש  העושה  על   םלימוד 

בהשוואה הלהשפעת  ל  התלמידים,  באמצעים    ימודשיטת  על    םורבלייוהמשתמשת 

המעמיקההבכל  התלמידים,   הלמידה  ליכולות  הטקסט ,  קשור  והבנת  הניתוח  יכולות 

 התנ"כי? 

היתרונות   .2 לדעת  מהם  במחקרשיש  המשתתפים  ב  המורים  לימוד  שיטבהוראה  ת 

 ?וורבליתשיטה העל פני ה םהמשתמשת באמצעים ויזואליי

האתגרים   .3 ב  המשתתפיםהמורים     לדעת  שישמהם    לימוד   ת שיטב  הוראה במחקר 

 ?  וורבליתלשיטה ה  בהשוואה םהמשתמשת  באמצעים ויזואליי
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 שיטת המחקר

 

במחקר זה נבחרה השיטה האיכותנית. בגישת המחקר האיכותני החומרים המעניינים את החוקר הם  

הסיפורים המתארים את התנסות האדם. התנסויות אלו רלוונטיות לחוקר האיכותני יותר מאשר דעות  

 ,Nicholls. המחקר האיכותני מתאפיין במתודולוגיות רבות )(Josselson, 2013)האנשים ועמדותיהם  

לכל  2009 שמשותפים  מתודולוגיים  יסודות  כמה  על  להצביע  אפשר  אולם  האיכותני.    סוגי(,  המחקר 

על    ,ככלל ובסביבה הטבעית, המתבסס  בשפה  ככזה המתקיים  להגדיר את המחקר האיכותני  אפשר 

 (. 2014כישורי החקר האינטואיטיביים, ההתרשמותיים והאנליטיים של האדם )שקדי, 

באמצעות השיטה האיכותנית תהיה אפשרות לחקור את השפעת שיטת הלמידה הוויזואלית על הלומד  

קשור ליכולות הלמידה המעמיקה, יכולות  הביחס להשפעת שיטת הלמידה הוורבלית על הלומד בכל  

הטקסט   והבנת  סיבתי  התנכ"יהניתוח  קשר  להערכת  מאוד  יעילה  שיטה  מהווה  האיכותני  . המחקר 

Miles, et al., 2014)  .) 

 משתתפים 
, ומתוך התרשמות  מורים לתנ"ךשישה  עם    ,במסגרת המחקר נערכו שישה ראיונות עומק חצי פתוחים

לימדו בעבר בשיטה הוורבלית,  ורים המרואיינים  תלמידיהם. המ  270על  המורים נבחנה השפעת השיטה  

שלביה   על ארבעת  הוויזואלית  בשיטה  גם  על השיטה    -וכיום הם מלמדים  המורים    הוורבלית.נוסף 

על פי המודל הנחקר. החומר  באמצעות קובץ הנחיות דיגיטלי  מלמדים את התנ"ך בשיטה הוויזואלית  

הנלמד שונה ממורה למורה, בהתאם לחומר הנלמד בכיתה. חלקם לימדו ספר ספציפי, וחלקם לימדו  

ותק ומספר התלמידים שונה ממורה למורה. חלקם  ובמשך שנה שלמה טקסטים תנכ"יים שונים. שנות ה 

מן המורים הם סטודנטים לשעבר של    . חלקממלכתיים  מלמדים בחטיבות הביניים וחלקם בתיכונים

,  מכןאחר  לכהן וד"ר דשן, והעבודה עם תלמידיהם לא נעשתה במהלך הלימודים בקורס אלא  -ד"ר נריה

- וחלק מן המורים שמעו על השיטה מתוך מערכת החינוך ומתוך רצון ללמוד וליישם, הגיעו אל ד"ר נריה

 את החלוקה של המרואיינים על פי נתונים, ניתן לראות בטבלה הבאה: כהן ולמדו את השיטה על בוריה.  
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 ם על פי נתוניהמרואיינים  פירוט: 1 לוח

 כלי המחקר 
הנובעים   הראשוניים  המידע  ממקורות  אחד  איכותני,  במחקר  מובנה.  חצי  ראיון  הינו  המחקר  כלי 

ישירות מהאינפורמנטים, הינו הריאיון. ראיונות מוגדרים כשיחות שבהן גם המרואיין וגם המראיין  

מפתחים את המשמעות במשותף. המונח ריאיון כולל טווח רחב של פרקטיקות. בצד האחד של הרצף  

צאים הראיונות בעלי מובנות גבוהה, ובקצה האחר של הרצף נמצאים הראיונות הפתוחים )שקדי,  נמ

זה  2010 מובנים. היתרון בריאיון חצי מובנה הוא שבעוד הוא  -שישה ראיונות חצי  ביצעתי(. במחקר 

מאפשר למראיין לכסות את תחומי התוכן החשובים לו, הוא גם מאפשר למרואיין להתמקד בתכנים  

בחירתו  על   את  (Patton, 1980)פי  המעצימה  כשותפות  פעולה,  כשיתוף  הריאיון  את  להמשיג  ניתן   .

. בראיונות נשאלו שאלות עומק לאורכו של תהליך  (Fine, 1994)המשתתף ולא הופכת אותו לאובייקט  

הלמידה, אשר מטרתן לשפוך אור על האופן שבו משפיעה שיטת הלמידה הוויזואלית על הלומד ביחס  

בכל   והבנת הטקסט  הלשיטת הלמידה הוורבלית  הניתוח  יכולות  ליכולות הלמידה המעמיקה,  קשור 

 . 1התנכ"י. ראה נספח  

הנתונים   ניתוח  ניתוח.    התבצעתהליך  כיחידות  טקסט  בקטעי  שימוש  תוך  הנושאי,  הניתוח  בשיטת 

הניתוח כרוך בחלוקת המידע לחלקים ובארגון מחודש של החלקים לסדר אנליטי שונה, תוך שימת לב  

הניתוח   המשמעות.  להבנת  ביותר  החשוב  לתהליך    התבצעלהקשר,  המשכיים.  שלבים  של  בתהליך 

הניתוח הנושאי ישנם ארבעה שלבים, וכל שלב בנוי על בסיס השלב שקדם לו ואינו יכול להיבנות בלעדיו.  

ראשון,   כשלב  הניתוח,  תהליך  צירוף    התבצעהבבסיס  משמעותה  קטגוריזציה  קידוד.  קטגוריזציה, 

מיון, הפרדה   על  תופעה. הקטגוריזציה מבוססת  לאותה  שייכים  הנראים  נתונים  של קטעי  לקבוצות 

גיע למציאת המשמעות של הנתונים. תהליך הקטגוריזציה מצביע  והבחנה בתוך רצף הנתונים כדי לה

על כיוון החיפוש, מסייע לקרוא את הטקסט בכוונה ולשייך את המילים ואת המשפטים של הנחקרים  

)שקדי,   דומות,  2010לקטגוריות  קונוטציות  או  משמעות  בעלות  מילים  קבוצת  היא  קטגוריה  כל   .)

 שנות ותק בהוראה   מספר תלמידים ממוצע בשנה מורה _ : מלמד בחטיבה/תיכון 

.  : מלמד בחטיבה1מורה 
 30 70 . . ראשון לציוןממלכתי

 .  : מלמד בתיכון2מורה 
 27 60 . כפר סבאב ממלכתי )דמוקרטי(

   .: מלמד בתיכון3מורה 
 27 30   ראשון לציון. ממלכתי. 

 .  : מלמד בתיכון4מורה 
  -הילה  פרויקט)ממלכתי. 

 .בית שמש (תלמידים מתקשים
15 16 

 .  : מלמד בתיכון5מורה 
תלמידים  -)כיתת מופת ממלכתי

   . ראשון לציון.(מתקדמים
35 5 

.  : מלמד בחטיבה6מורה 
 21 60 ממלכתי. אשדוד.



26 
 

תהליך זה    .(Stemler, 2000)שעוזרות לפענח משמעויות, כוונות, השלכות והקשרים העולים מן הטקסט  

דפוסים,    אפשר וקרומר   ועזרזיהוי  )קסן  הנחקר  המידע  של  מחדש  קטגוריה  2010נבו,  -בהבניה  כל   .)

בשלב הראשון של הניתוח הנושאי    וחולק  נותח. כל המידע הנאסף מהראיונות  (theme)מייצגת נושא  

 לקטגוריות.  

.  עצמם  כל קטגוריה היא בעלת משמעות העולה מהנתונים   - לקטגוריות יש שני היבטים: היבט פנימי  

 כל קטגוריה היא בעלת משמעות על קטגוריות אחרות ועל פרספקטיבה מושגית.   -והיבט חיצוני  

ובו   הראשוני  לניתוח  המשך  מהווה  הוא  הממפה.  הניתוח  שלב  הוא  הניתוח  תהליך  של  השני  השלב 

ביניהן. הניתוח הממפה הוא   ויחסים  בשלב הראשון, תוך חיפוש קשרים  נבחנות הקטגוריות שנוצרו 

תהליך מושגי, מפני שהסידור החדש של הקטגוריות מעלה את מיון המידע לרמה אנליטית גבוהה יותר.  

ייצוג  ת הוא  ה"עץ"  קטגוריות.  "עץ"  ויצירת  תזכירים  כתיבת  כמו  עזר  ברישומי  ילווה  הניתוח  הליך 

סכמטי של הקטגוריות, עיצוב גרפי של תהליך הניתוח הממפה, זאת כדי לאפשר את ראיית התמונה  

 הגדולה, השלמה של מפת הקטגוריות ושליטה בתהליך הניתוח.  

השלב השלישי הוא שלב הניתוח הממוקד. בשלב זה פרטי המידע מתמקדים להסבר קוהרנטי סביב  

קטגוריה מרכזית. הקטגוריות יסודרו לקו סיפורי באמצעות התמקדות בקטגוריה מרכזית ובקטגוריות  

 הנלוות אליה.  

הנושא   על  תאורטיים  מושגיים  והסברים  תיאורים  נבנים  שבו  התאורטי,  השלב  הוא  הרביעי  השלב 

(. בשלב זה נוצרת תאוריה מהנתונים שנאספו מן הנחקרים והיא נקראת "התאוריה  2010הנחקר )שקדי,  

בשדה ואירועים  .  (Glazer & Strauss, 1967)"  המעוגנת  פעולות  כמו  ממשי,  מידע  הם  הנתונים 

האלה   הנתונים  והנחקרים.  המרואיינים  של  במילים  במסמכים  מתוארים  או  הנצפים  התנהגותיים, 

 ,Strauss)מצביעים על תפיסה שהחוקר הפיק מהם, תחילה באופן זמני ואחר כך בוודאות גדולה יותר  

 ,Charmaz)  בשדה  המעוגנת  הנקראת. הניתוח התאורטי על פי הגישה הקונסטרוקטיביסטית  (1987

הגישה הקונסטרוקטיביסטית מאופיינת    .(Charmaz, 2005)היא גישה הנחשבת פחות מובנית    (2000

הנושא  מחקירת  מתפתחת  היא  הנחקר.  לנושא  תאורטי  הסבר  ונותנת  מושגית,  דחיסות    בפחות 

(Creswell, 2007)  יסוד על  נדבך,  גבי  על  נדבך  נבנית  הנתונים. התאוריה  ומתגבשת לאור הצטברות   ,

בסופו של תהליך הניתוח יוצגו הממצאים באופן מפורט  ראיות, עדויות ומידע הנאסף בתהליך דינמי.  

 (. 2010בן יהושע, -)איילון וצברומדויק בהתאם לשאלות המחקר 

 הליך המחקר 
והקלטת הריאיון   והתקבלה הסכמתם להשתתפות במחקר  למורים מטרת המחקר  לאחר שהוסברה 

בוצעו שישה ראיונות לששת המורים המלמדים את התנ"ך בשיטה הוויזואלית על פי המודל הנחקר.  

הראיונות בוצעו לאחר השתתפותי בסדנה ללימוד עריכת ראיונות עומק    ."Zoom"הראיונות בוצעו ב  

 תאוריה ופרקטיקה" של מכון מופ"ת.  :עומק "ראיונות

ובעקבות   איכותני  ניתוח  בוצע  זה. לאחר קיום הראיונות  הראיונות המוקלטים נשמרו לצרכי מחקר 

 הניתוח בוצעה השוואה בין ששת המורים. 
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 ממצאים
ב פותח  הממצאים  ביטוי    יםהשיפור   ,הממצאים  סיכוםפרק  לידי  הלימוד  שבאו  בשיטת  בהוראה 

באמצעים   הוורבלית  ם ויזואלייהמשתמשת  בשיטה  ההוראה  שהובילו  סיכום  ו,  לעומת  הסיבות 

 לשיפורים אלו כתוצאה משיטת לימוד זו. 

 : הממצאיםכלל   ניתוח  את מפרטהפרק  משךה

טרם התחלת    שלהםציפיות  ה,  בלימוד בשיטה הוורבליתאודות קשיי המורים    םממצאיהניתוח   .1

 . הוויזואלי  עם הכלית העבודה מע , ובחינת הטהשילוב והלימוד בשיטה הוויזואלית

ל   םממצאיהניתוח   .2 על  בנוגע  הוורבלית  לשיטה  בהשוואה  הוויזואלית  השיטה  השפעת 

 התלמידים בכל מה שקשור ליכולות למידה מעמיקה. 

בהוראת השיטה הוויזואלית על פני  לדעת המורים הקיימים  היתרונות   ם בדברממצאיהניתוח  .3

 . השיטה הוורבלית

בדבר מצאיהמניתוח   .4 הוויזואלית    הקיימים  האתגרים  ם  בשיטה  בהוראה  המורים  לדעת 

 בהשוואה לשיטה הוורבלית. 

 

 סיכום הממצאים 

לעומת ההוראה  בהוראה בשיטת לימוד המשתמשת באמצעים ויזואליים  ניתן לראות    ,לדעת המורים

התלמידים מעורבים יותר במהלך השיעור, מעורבים בנעשה  . בתחומים שוניםשיפור בשיטה הוורבלית 

התלמידים   התנכ"י השתפרה,  את הטקסט  עצמה  הקריאה  יכולת  לנלמד.  יותר    מצליחיםומחוברים 

אופן הבנת התלמידים את הטקסטים התנכ"יים  .  לקרוא בכוחות עצמם והלימוד נעשה מעמיק יותר

יותר באופן משמעותי מרמת ההבנה    גבוההבהוראה בשיטת לימוד המשתמשת באמצעים ויזואליים  

היכולת ללמוד לימוד מעמיק, לימוד הכולל חיבור מעמיק לטקסט, יכולת הסקת  .  בשיטה הוורבלית

וכתיבת   טקסט  ניתוח  יכולת  אישיתמסקנות  של    .משמעותיתהשתפרה    פרשנות  הלמידה  חווית 

ושמחתם הנאתם  מבחינת  לטובה  הושפעה  אודות  ו   התלמידים  מעמיק  שיח  התלמידים  בין  התפתח 

לשיפורים    הסיבותמוצגות    1  בתרשים   .הגיע אליהםמהם  הגילויים  השונים בטקסט שכל אחד ואחד  

 כמות האזכורים בראיונות.   דרות על פי והמס  ,השונים

 

 .להם שיפורים והסיבותהסיכום : 1 תרשים

:  שיפורים בתחומים שונים

במעורבות התלמידים. 1

בהבנת התלמידים את הטקסט. 2

ביכולת ללמוד לימוד מעמיק. 3

בחווית הלמידה. 4

.בשיח מעמיק שהתפתח. 5

:השיפורים הם תוצאה של

תהליך  , שלבי השיטה. 1
החקר הוויזואלי

שימוש בכלי טכנולוגי. 2

אקטיביות התלמידים. 3

שיתוף פעולה. 4
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 שאלות רקע 

   בלימוד בשיטה הוורבלית  קשיי המורים

 ?"מהם הקשים שאתה כמורה לתנ"ך מתמודד איתם בלימוד בשיטה הוורבלית "

הוורבלית.  המורים מתארים בראיונות קשיים שונים אשר הם מתמודדים איתם בלימוד התנ"ך בשיטה  

הפחד מרחיק אותם מהקריאה.  קושי    -קושי ראשון הוא פחד וחרדה של התלמידים מן המילה הכתובה

בתנ"ך ויזואליזציה  היעדר  הוא  המילים    -שני  בין  רווחים  ללא  רבות  מילים  מכיל  התנכ"י  הטקסט 

גדולה מהטקסט התנכ"י. קושי שלישי הוא פאסיב ומייצר בקרב התלמידים רתיעה    - יותוהמשפטים 

הלימוד בשיטה הוורבלית משאיר את התלמיד בעמדה פאסיבית שאינה מפתחת אותו באופן מיטבי.  

השפה הכתובה בתנ"ך, השפה המקראית, היא שונה מהשפה היום    -קושי רביעי הוא השפה המקראית

הוא  יומית המדוברת של התלמידים. השוני השפתי יוצר עוד נדבך של קושי, ניכור וריחוק. קושי חמישי  

תלמידים אשר התוכן של התנ"ך אינו נחשב מבחינתם רלוונטי עבורם, ומציאות זו  ישנם    -רלוונטיות

 מקשה על הלמידה בשיטה הוורבלית. 

 

 

 
 קשיי המורים בלמוד בשיטה הוורבלית.  :2 תרשים

 מהמילה הכתובה פחד וחרדה 

עם קשיים  ם מתמודדים  יוורבלי המשתמשת באמצעים  בכיתה בשיטת הלימוד  היום  המורים המלמדים  

המשמעותי  שונים.   הקושי  והחכאשר  הפחד  שהתפתחהוא  התלמידים    ורדה  אצל  השנים  במהלך 

עולם הדיגיטלי  המציאות במ , כתוצאה  היום למעשה כמעט ולא קוראים. התלמידים  מהקריאה עצמה

העובדה כי התלמידים פחות ופחות קוראים, משפיעה  הכול זמין בלחיצה על כפתור.    בו  בו אנו חיים

קשיי המורים  
בלימוד בשיטה  

הוורבלית

פחד וחרדה  
מהמילה  
הכתובה

היעדר  
ויזואליזציה

פאסיביות

השפה  
המקראית

רלוונטיות
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זו מהווה גורם משפיע על החיבור הנמוך לטקסט,    בסופו של דבר על הנגישות שלהם לכתב. מציאות

 . פחדהתעצם אף לוהחיבור הנמוך  למילה הכתובה

"יש פיחות, ירידה בנגישות לכתב.    :מתארת  מ'  .מהמילה הכתובה  פחד את הבראיונות  המורים מתארים  

הכתובה."   מהמילה  ועויינות  חרדה  ממש  מתארים  יש  כשההמורים  המתעורר  הקושי    תלמידיםאת 

הקריאה מתחילת הקטע ועד סופו  עם  ,  המילים עצמןהקושי בהתמודדות עם  נאלצים לקרוא רב מלל.  

מלל  חלק גדול ממנו, קשה לו לקרוא   – "הדור היום  :  מתאר  ק'של הטקסט כולו.    התוכן  בהבנת והקושי  

ספרים  ,  סיימתי מזמן סדרות  םעמודים, זה קריעת ים סוף, אני בגיל  20לגמור ספר של  היום לילד,  .  רב

ילדים לא קוראים היום, וכל הקריאה שלהם היא כמעט רק בבית  "  זאת כך:    גם מ' מתארת  שלמים."

  קשה מאוד, רחוק מאוד. יש היום אפליקציות שמקריאות.. היום   הוא  כתובהספר... החיבור לטקסט  

המציאות בה התלמידים פחות    "יש שאלה האם המיומנות הזו של קריאה תעבור מן העולם.  לדעתי  

,  טקסטים ארוכים, מורכביםה את המציאות שבה הם פחות ופחות מתמודדים עם  יצרופחות קוראים  

פחות  הם קוראים פחות, פחות מתמודדים ו":  ק'מתאר זאת כך,  גם ק'  .  ה שלהם פחת  הזומנות  מיוהו

 "ל זמין להם בלחיצת כפתור. ישנו פחד עצום מהטקסט.ומבינים טקסטים מורכבים, הכ

כשביקשה    ארע כדוגמה לתהליך זה, בו התלמידים פיתחו מרחק מהמילה הכתובה מתארת מ' את אשר  

ולסכם   מידע  לאסוף  והם  מסויםנושא  מהתלמידים  מה,  קצר  בסרטון  לצפות  ואותו    "יוטיוב "בחרו 

.  מסויםבור נושא  . ביקשתי מהילדים שיביאו מידע ע"טיקטוק "שנים כשעוד לא היה    7לפני   מ':.  סיכמו

. חיפשו  שביקשתי  הנושאאת    חיפשו שםונכנסו ליוטיוב,    -ויקיפדיה. אבל הם ואני חשבתי שיביאו מה

זה תמונה    -"אינסטגרם"הקשיבו לו וכתבו מידע מהסרטון הזה. וזה רק מחמיר. ה   ,את הסרטון הכי קצר

תחושה שחוזרים לתורה    יש לי כמו  . למעשהסרטוניםזה רק    - ומילה. אין צורך בהרבה מלל. וטיקטוק

 שבעל פה." 

. החוסר  בקרב התלמידים  במהלך השניםשהתפתח והתעצם  הינו קושי  מהמילה הכתובה    הפחד והחרדה 

ויצר  ההתמודדות של התלמידים עם הטקסט הכתוב  השפיע על  בקריאה הקיים במציאות הדיגיטלית  

נרתעים    .ממנוומניעה  רתיעה   ו התלמידים  עצמה  אחרות  יעדיפו  מהקריאה  ויזואליות  אפשרויות 

 ה. ללמיד

 

 זציה ויזואליהיעדר 

.  מלימוד רב מלל אחר  חמור יותראף    בחיבור למילה הכתובה הואהמתבטא  הקושי    ,תנ"ךלימוד הב

בו מילים רבות    קוראיםהתלמידים  של מילים.  מאוד  יש רצף ארוך  ספר בו  הוא לימוד של    תנ"ך לימוד ה

מילים  אלא  או קטעים  אין חלוקות    ,יםאין כותרות ואין הדגש.  ללא רווחים בין המילים והמשפטים

 הכתיב הזה מקשה עוד יותר את הנגישות לכתב.   ללא חלוקה פנימית.  רבות מאוד

אך עם סימנים רבים    ללא פיסוק רואים מילים רבות    ,האמורים לקרואכי התלמידים  המורים מתארים  

מוכרים רואיםלא  הוויזואליזציה    ,  אשר  צפוף  אנטגוניזם  כתב  מייצרת  שלו    מ'לקריאתו.  החסרה 

  תלמידים. ה.ך קורן קטן."משתמשים בתנכש  ,ויזואליתך זה הרבה יותר חמור טכנית  "בתנ":  מתארת

ל  ו הכ"  :מתארת  ס'גם    ".רואים מלא מילים, כמו נמלים, בלי הפסקות, בלי כותרות, עם מלא סימנים
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ך, אין פיסוק. מרווחים, אין פסקאות. זה לא כמו כתבה בעיתון שיש שם פיסוק ומרווחים.  "צפוף בתנ

בכיתה ז', ונוצרת  רק    רובם נפגשים לראשונה עם התנ"ך והכתב הקטןמסבירה כי    ד' .  "ך זה אחרת"בתנ

הם לא    חומשים,מכשהם לומדים    ת הספר היסודיביב"  :המלל הארוך והצפוף. ד'מ  בהלה וריחוקשם  

  -הכתב קטן יותר, הספר ארוך יותר  השפה קשה,יש הלם.    -, בחטיבהך המלא. ובכיתה ז"רואים את התנ

 . "וזה יוצר אנטגוניזם מצד התלמידים

גודל  בשוני בכתב,  רצף מילים ללא    ,בתנ"ך, בו המילים מופיעות כרצף ארוך ואחידהעידר הוויזואליזציה  

פיסוק  וללא  האותיות,   בין המשפטים. ללא  ולא מוכרים,  רווחים  עם סימנים רבים  לדעת    רמייצאך 

התנכ"יהמורים   מהטקסט  גדולה  רתיעה  התלמידים  רואים  ,  בקרב  זאתבוהמורים  קושי    רתיעה 

 משמעותי בלימוד התנ"ך בשיטה הוורבלית. 

 

 פאסיביות 
נקודה נוספת ומשמעותית שעולה מן הראיונות ומהווה קושי בלימוד בשיטה הוורבלית היא העובדה  

שהתלמיד בשיטה הוורבלית הוא פאסיבי. המורה הוא הפעיל, המלמד, המסביר, והתלמיד הוא המקבל.  

גם  יכולת ההתפתחות של התלמיד חסרה כאשר הוא פאסיבי. התלמיד במצב זה שקט, אך אין למעשה  

 אפשרות לדעת בברור בזמן השיעור אם הוא קשוב או מבין. 

פאסיבית. קבלה  של  בעמדה  נמצאים  הוורבלית  בשיטה  התלמידים  כי  מתארים  התלמיד    המורים 

, והמצב  שמטרתו היא ללמוד, אינו נמצא בעמדה פעילה, אחראית או מובילה, הוא לגמרי נתון מושפע

"המורה אקטיבי    כב לדעת המורים את ההתפתחות של התלמידים, מעכב את הלמידה. ר':"הזה מע

נקודה! פאסיבי,  הילד  אבל  המסורתית,  והילד   בשיטה  השיעור  מרכז  והוא  ומסביר,  קורא  המורה 

ילד ומקבל.  להתפתח  , פאסיבי  אקטיבי  - כדי  להיות  מתארים    ."צריך  הוודאות  גם  המורים  אי  את 

  -כשהוא פאסיבי" . ר' מתארת:  בתהליך בשיטה הוורבלית  המלאה לגבי החיבור של התלמידים לנלמד

לכאורה יש שקט בכיתה ודברים רצים אבל זו אשליה, אי אפשר אף פעם לדעת אם  הילד איתך, קשוב,  

 כמה מבין". 

אינה מפתחת באופן  לדעת המורים  הלימוד בשיטה הוורבלית משאיר את התלמיד בעמדה פאסיבית ש 

להתפתח לימודית. כשהתלמיד פאסיבי    יותר יוכל  . כשהילד יהיה אקטיבי יותר הוא  מיטבי את הילד

נמצא בעמדת מושפע, עמדה שאינו פעילה   מובילה,הוא  ש  או  גם  לגבי  למעשה  מה  ודאות מלאה  אין 

 החיבור שלו לנלמד בכיתה במהלך השיעור. 

 

 השפה המקראית 

בתנ"ך, השפה המקראית יומית  השפה הכתובה  היום  שונה מהשפה  היא  של הת,  .  מידיםלהמדוברת 

המקראית מכילה מילים שאינן  השפה    וריחוק., ניכור  נדבך של קושיא עוד  ואף ה   ריוצהשוני השפתי הזה  

כך האותיות אמנם מוכרות אך  וכתוצאה מ,  לא מוכרדקדוק לשוני  ,  מדוברות בשפה העברית של ימינו

 פחות. משמעותית המילים עצמן 
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שיש כאלו שהשפה  כך  השפה המקראית זרה, עד כדי    התלמידיםלרוב  המורים המרואיינים מתארים כי  

עבורם יותר  ונגישה  מוכרת  עם  .  האנגלית  בהתמודדות  קושי  עוד  מייצרת  לדעתם  הזו  המציאות 

  זה  לא שמעו אותה בבית כנסת,  רובם  שפה שהם לא מכירים,"זו      :מתארת  מ'ם התנכ"יים.  הטקסטי

כמו סינית עבורם. הילדים אפילו אמרו שאנסין באנגלית יותר קל להם. כי אנגלית נוכחת, הם שומעים  

קשה לייצר מצב שהם    ...יש שם ניכור בין התלמידים לבינו  -ך "שירים, והשפה הזו יותר נגישה. התנ

ק' מתאר את הקושי, את המציאות בה התלמידים מול  גם    ."בעצמם מתמודדים עם הטקסט המקראי

חוסר ההבנה שלהם את  כתוצאה מ   ייאוש,גורר    אף  . הניסיון לקרוא המילה הכתובה הולכים לאיבוד

להם מאוד להבין את  :" אתמול לימדתי בכיתת י אומץ... כשאין שם מקרן או מחשב, קשה  ק'  .הטקסט

החומר הכתוב. מאוד קשה להם לקרוא, אני בבראשית פרק ג. וכשהתקילו אותי שאין מחשב ואין כלום,  

ך כמו פעם, להתחיל לקרוא את הפרק, והם הלכו לאיבוד... הטקסט  "יתה ברירה, וחזרנו לתניאז לא ה

פסוק ואומרים שלא מבינים.   קוראים  הם קוראים מעט ומתייאשים.,  מפחיד אותם. זה ג'יבריש עבורם

כמו  ":  ס'  אינה פשוטה עבורם ומאתגרת.השפה המקראית    "לא מבינים את השפה הזו, ומתייאשים. 

 " הרגשתי, המילים לא פשוטות, זה מאתגר את התלמידים.שאני 

השפה המקראית  ת  ד' מתארת כי כשהיא מלמדת בשיטה הוורבלית, לאור הקשיים הקיימים בקריא

כדי להגיע    בכלל,והקריאה   זמן רב  לה תוצאה הרצויה בה התלמיד  ללוקח  תמודד בעצמו עם  מצליח 

  תיכון ב .הספר עצמו  השיטה הוורבלית מאוד קשה לתלמידים. קודם כל :"ד' קריאת הטקסט התנכ"י.

  - גם בגלל הקריאה שהיא קשה מאוד  זה לא מקצוע שהם מתחברים אליו בקלות, גם בגלל השפה הקשה,

  הוורבלית בשיטה    .ית" יש שינויים בין השפה העברית של ימינו לשפה העברית התנכ  .המילים גבוהות

עד שילד יכול להתמודד לבד עם    ,שלימדתי היה לוקח הרבה זמן להגיע לתוצאות. תוצאות הכוונהכ

 הקריאה קשה, הבנת השפה."  . לו להבין את הנקרא  הקריאה בתנ"ך. עד שילד רוכש מיומנויות שעוזרות

הינ כיום  המדוברת  העברית  מהשפה  השונה  המקראית  המורים    ההשפה  מתארים  אותו  נוסף  קושי 

לימוד  ך בשיטה הוורבלית. בשפה המקראית ישנן מילים לא מוכרות ודקדוק לשוני אחר.  בלימוד התנ"

יותר מלימוד השפה העברית  כיום אף  וברור להם  לתלמידים  שפה זרה, כמו השפה האנגלית, רלוונטי  

  במצבים שונים. ,מאחר והשפה האנגלית זמינה ונגישה להם באופן יום יומי ,המקראית

 

 רלוונטיות 

הקיים   נוסף  המורים  קושי  הלדעת  הוא  הוורבלית  בשיטה  התנ"ך  רוב  נמוך  החיבור  בלימוד  של 

קושי לחבר את  הויזואליים  . בלימוד בשיטה הוורבלית, ללא אמצעים  עצמו  תנ"ךתוכן הלדים  יהתלמ

 קשה.   הוא  ,שמבחינת חלקם התוכן בו לא רלוונטי עוד עבורםהתלמידים לתנ"ך 

כי   מתארים  פרקים  הלימודים    בתוכניתהמורים  ישנם  ומורכביםבתנ"ך  גדול  קשים  מאמץ  שקיים   ,

:  מתארת ת'תחושת החיבור לתוכן, לרלוונטיות עבורם נמוכה מאוד. להבינם בשיטה הוורבלית, כאשר 

מאוד   פרקים   , נבואה  של  היסטוריוגרפיה,  של  פרקים  המון  ויש  מלאה,  הלימודים  תכנית  "לפעמים 

קשים, שאני לא מצליחה  לתווך את זה לתלמידים. הם חושבים שזה לא רלוונטי אליהם.  למה הם  

 " שנה, זה לא רלוונטי לחיים שלהם. 3000צריכים ללמוד מה ירמיה אמר לפני 
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אחרת,    יוצרת את הצורך לחפש שיטת הוראה  לתוכן,  המחסום הזה, התחושה של חוסר החיבור למלל,

הם לא מבינים מה זה הדבר הזה, מה אתה רוצה מהחיים  תלמידים שיצא לי ללמד    :מתאר  ק'.  חדשה

צריך    -אם אתה רוצה שהתלמידים יתחברו לטקסטו  , למה אנחנו צריכים ללמוד את זה בכלל  ,שלנו

 " . חדשה לחפש משהו, דרך

בהכרח   אינו  התנ"ך  של  התוכן  בה  הזו  כהמציאות  התלמידיםנחשב  כלל  עבור  על    ,רלוונטי  מקשה 

לתלמידים החיבור לתוכן, הרלוונטיות   לא ברורכיום  המורים מסבירים כי .  הלמידה בשיטה הוורבלית

 מייצרת קושי בלימוד התנ"ך., ותחושה זו  כתבו לפני אלפי שניםנשנאמרו ו של המילים 

 

בלימוד התנ"ך  עם המורים  חמשת הקשיים שעלו מהראיונות   והתמודדות  ומתארים את המורכבות 

, פאסיביות  של הטקסט  פחד וחרדה מהמילה הכתובה, היעדר ויזואליזציההינם:  ,  הוורבליתבשיטה  

  והיעדר   ה עבור התלמידים קשזרה והה  , השפה המקראיתבעת הלמידה בשיטה הוורבלית  התלמידים

 . עבורםהטקסט התנכ"י   רלוונטיות

 הוויזואלית לימוד בשיטה שילוב והציפיות המורים טרם התחלת ה

 

 ? "הייתה הציפייה שלך לפני שהתחלת לשלב וללמד גם באופן זהמה  "

 

 : ציפיות המורים טרם התחלת הלימוד. 3' מס תרשים

 

,  , לפני שהתחילו לשלב וללמד גם באופן זהתהוויזואלי השיטה  משלהם  ות  המורים מתארים את הציפי

נ משלימות  והן  הוורבלית.  מצאות  בשיטה  מהלימוד  שעלו  הקשיים  עם  לקושי  ומתכתבות  במקביל 

דבר את שפתו של  המ כלי דיגיטלי  בהראשון, פחד וחרדה מהמילה הכתובה, נמצאת הציפייה כי הלימוד  

יחבר  הדור ל  את,  השניהתלמידים  לקושי  ויזואליזציה,  טקסט. במקביל  כי    ,היעדר  הציפייה  נמצאת 



33 
 

במקביל לקושי השלישי, פאסיביות, נמצאת הציפייה   יותר עבורם.   וויזואלי יהיה נגישהבאופן  הטקסט  

הוא זה  הוויזואלית התלמיד    מאחר שבשיטה   שבשיטה זו התלמיד יעבור ממצב פאסיבי למצב אקטיבי

ינה המטרה שבאופן זה  , ה של המורים  , הציפייה המשמעותיתמטרת העל  בטקסט.  מתעכב ומתעמקש

את היכולת  ה  וושתה,  תשתפר ואף תעמיק  את שפתוהבנת התלמיד העמל והחושב באמצעות כלי המדבר  

 .שפה המקראית והרלוונטיות החסרההבהתמודדות עם  להגיע להבנה מעמיקה על אף הקושי הקיים

 

 כמקשרת  שפה דיגיטלית

שיטת  בדור הלומד הדיגיטלי, נמצאת הציפיה מפחד וחרדה מהמילה הכתובה    -הראשון במקביל לקושי 

שהתלמידים  כלי ידבר אל שפתו של הדור.  הש  -דיגיטליים  המשתמשת באמצעים ויזואלייםכזו  לימוד  

  ירכשו כלי לימודי המדבר את שפתם.

כי   מתארים  התנ"ך  המרואיינים  בין  כגשר  שיהווה  הדיגיטלי  הוויזואלי  הכלי  מן  צפייה  לבין  ישנה 

זה   בדור  המאופיינים  שוהתלמידים  באופן  למדיה  המחוברים  מ':  ככאלו  מתארת  הוא  טף.  "הצורך 

 .  "בשיטה שמדברת את השפה הדיגיטלית של התלמידים 

חיבור בין  להוביל ל  וכלכגורם שי מהווה ציפייה עבור המורים    ,שהיא שפתו של הדור  השפה הדיגיטלית,

 התנ"ך.  לימודיכולות ב  שיפורל . שפה שתחבר ותוכל להביא לתנ"ךתלמידים של היום  ה

   מנגישהויזואליזציה 

"היעדר ויזואליזציה",    -וורבליתהבמקביל לקושי השני אותו מתארים המורים כקושי בשיטת הלימוד  

עשה  , אלא ימופיע בתנ"ך עצמושהוא  עוד שחור וקטן כמו  יהיה  שבדרך זו הטקסט אינו  נמצאת הציפייה  

 בהיר ונגיש עבור התלמידים. 

,  מודגשות, עם הרווחים הנדרשים המבאריםיזואלי בו המילים  כלי ולהמורים מתארים את הציפייה  

"כשרואים את זה ויזואלית בצורה כזו,    בחלוקות ברורות ולא עוד רצף ארוך של מילים. ת'  מסבירה:  

 " כמו בשיטה הזו, ולא הטקסט השחור הקטן, זה הרבה יותר נגיש

נהיר ונגיש    ,ברור  להיותתהפוך את הטקסט  הוויזואליות של השיטה  שקיימת ציפייה בקרב המורים  

 . התלמידיםקרוב ומחובר יותר אל ל להיות וכ, ובכך למעשה לימוד התנ"ך י התלמידים עבור

 אסיביות לאקטיביות פמ

השלישי   לקושי  הוורבליתאשר  במקביל  הלימוד  בשיטת  מתארים  נמצאת    -המורים  "פאסיביות", 

שבשיטה   יעבור    הוויזואליתהציפייה  בשיטה  התלמידים  אקטיבי.    למצבפאסיבי    ממצבהתלמיד 

המלל  שמתעכבים ומתעמקים בטקסט. הם אלו שעמלים כדי לפרק את התוכן ו הם אלו    הוויזואלית  

ה את  הארוך.  לומדים  הכלי    השיטהתלמידים  פרקים  שקיבלו  ובעזרת  ללמוד  עצמאי יכולים    באופן 

נמצא אצל המורה, אלא הכלי מעביר את  כזה העוברת אל התלמידים. הידע אינו עוד    למעשה האחריות  ו

 .הסקת המסקנות והלמידה אל התלמידים ,יכולת ההעמקה
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הפעילה היא אצל התלמיד תעורר ותפתח אצלו  המורים מתארים את הציפייה שכלי כזה שבו העבודה  

את האפשרות    יכול לתת"הכלי  :  מתארת  ת'תנכ"יים בכוחות עצמו.    את היכולת ללמוד ולהבין טקסטים

יוכלו   שהם  תבנית,  מתודה,  אותם  ללמד  המורה.  אצל  אצלי,  הוא  שהידע  הזו  הנקודה  את  לשחרר 

"  זה בידיים שלהם, הם לומדים ואני רק עוברת בכיתה ומדריכה אותם  ...בעזרתה ללמוד בעצמם פרקים

  מ'.  מפרק את הטקסטועוברת מן המורה אל התלמיד והוא זה שמתעכב, עובד,  האחריות בשיטה הזו  

בשיטה זו התלמידים הם אלו שמתעכבים על הטקסט ומפרקים אותו. האחריות בשיטה כזו  "  מתארת:

לתלמידים." הזו  ב  מועברת  בשיטה  המורים  לימוד  מצד  ציפייה    הלמידה   עלקח  י יהתלמיד  שישנה 

ר'אחריות על  "  :מסבירה  .  אחריות  וייקח  אקטיבי  יותר  יהיה  שילד  הייתה  שלו.  הציפייה  הלמידה 

כשמורה מלמד, האחריות על המורה.  כשילד לומד בצורה עצמאית , האחריות היא עליו ויש כאן מעבר  

 " יפה.

שהתלמיד לאור התהליך הקיים בשיטה זו  משיטת הלימוד הוויזואלית  בקרב המורים  קיימת ציפייה  

הציפייה  העמל ומתעמק בטקסט.  התלמיד הוא  ,  אקטיבישבו הוא  יעבור ממצב שבו הוא פאסיבי למצב  

ללימוד התנ"ך  שרוכש כלי  לוקח אחריות  תלמיד פעיל,  יפתח  מפאסיביות לאקטיביות  המעבר  היא כי  

 גם באופן עצמאי. 

 הבנת הטקסט יכולת שיפור ב

את  באמצעות כלי המדבר    חושבה ועמל  ההתלמיד  הבנת  באופן זה  שהינה המטרה  מטרת כל הציפיות  

הנגיש להם,  יוכלו להתמודד עם הטקסט באופן ויזואלי דיגיטלי    שהתלמידיםתשתפר ואף תעמיק.    שפתו

   הוורבלית.מאשר בלמידה הנלמדים  הפסוקיםלתובנות גבוהות יותר מ  ויגיעו בעצמם

ציפייה    יש"   ס':.  בהירה, ומעמיקה יותרתהיה  שההבנה של התלמידים את הטקסט    מצפים המורים  

ישנם גם    ".שבצורת הלימוד הוויזואלית  יהיה להם הרבה יותר מובן ממה שהם קוראים בספר התנ"ך

להוסיף פרשנות    אףיוכל    , הואלתוכןבשיטת לימוד כזו כשהתלמיד יהיה מחובר יותר  שמורים שציפו  

 . "שלהםהם יוכלו להוסיף יותר את הפרשנות ישנה גם ציפייה ש "  :ס' משל עצמו לטקסט.

הוויזואלית  שיטה  בש  ,ציפייהה  אתהמורים מתארים   ללמוד את התנ"ך  הלימודית  יוכלו  התלמידים 

יותר ומעמיק  מחובר  את  כך  ו,  באופן  יותר  טוב  להבין  שיכולת  ציפייה    .הנלמדים  הטקסטיםיצליחו 

 משמעות הטקסט תתפתח ותגדל. ההתמודדות עם רצף המילים הארוך והאחיד תשתפר והבנתם את 

 

שעלו מן הראיונות ושואפות למעשה לתת מענה עבור הקשיים הקיימים בלימוד  סיכום כלל הציפיות  

תם  , שהיא שפשפה דיגיטליתהשיטה הוויזואלית מדברת ב.  1הינן:    התנ"ך בשיטת הלימוד הוורבלית

  שיטה הוויזואלית, שב  הוויזואליזציה.  2  .בין הטקסט לתלמידים  מקשרתלהיות  תוכל  ושל התלמידים  

.  בהיר ומובןלתוכן מרצף ארוך של מילים ולהפוך אותו להנגיש את המילה הכתובה את הטקסט,  תוכל

ש  וכוגם לראחריות    לקחת,  להתפתח יותר  יוכל  אסיביות לאקטיביותפמ. התלמיד שבשיטה זו עובר  3

  יפור ביכולת שתביא לשל השיטה הוויזואלית    הייחודיותסך כל    .4  כלי ללימוד התנ"ך באופן עצמאי.

 כציפיית על.  -העמקה בובו  הטקסט התנכ"ית הבנ הלמידים ב
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 שהוטמעו   םהכלים הוויזואליי 

 ? "אילו כלים ויזואליים של שיטת לימוד זו הוטמעו במהלך השיעורים"

בין  נמשך  אשר  מדובר לדעת המורים בתהליך  זמן הטמעה.  הוויזואלית דורש  השיטה  תהליך למידת  

מטמיעים את כלל השלבים.   ,ברובם המוחלט  ,בסופו של תהליך הלמידה התלמידים, וחודש לחודשיים

את ארבעת  ר תלמידים מתקשים יטמיעו גם הם  אש, כ דשלאחר כחואת התהליך    יטמיעו רוב התלמידים  

אך לאט יותר. ישנם תלמידים בפרויקטים מיוחדים כ"הילה" אשר תהליך השיטה הותאם  השלבים,  

 היו מרשימות. גם שם , והתוצאות עבורם, וחסר את השלב הרביעי

 התהליך מוטמע על ארבעת שלביו 

  הילדים קלטו את כל השלבים."   ":  מתארת  ר'על ארבעת שלביו.  המורים מתארים את הטמעת התהליך  

  התהליך, "לקח הרבה זמן ללמוד את :  מ', אך קיימת מוטיבציה והלמידה מוטמעת. התהליך דורש זמן

 והם למדו את כל השלבים." אבל הייתה מוטיבציה. 

 לאט יותר  , אך ומיעתלמידים מתקשים יט

הטמעת התהליך, אך  למהממוצע  ישנם תלמידים שהתהליך יותר קשה עבורם, ונדרש להם יותר זמן  

לוקח להם    -"השיעור הוויזואלי:  מתארת  ת'.  , התהליך רץ ומניב פירותומפנימים  ברגע שהם קולטים

זמן לקלוט את התהליך הזה. אני צריכה לעשות כמה וכמה שיעורים כדי להסביר בדיוק מה הם צריכים  

עדיין    . ישאני עושה בעצמי הדגמה של פרק אחד, ומראה להם בדיוק איך זה צריך להתנהל  .לעשות

ברגע שהם הבינו את זה, אני רק פותחת להם את    -פרטני. אבלל אז אני עוברת    ,שעוד לא קולטים  ילדים

   "מנעול הדלת של החדר מחשבים,  הם הולכים להם ומתחילים לרוץ! לבד! כל אחד לאיפה שהוא היה.

"בהתחלה התלמידים  . ס':  הדורש את הזמן והתהליךלא מוכר,  ו   , כחדשהמורים מתארים את התהליך

והוטמע".    שלהם. זה לוקח זמןלא הבינו מה אני רוצה מהם. אחר כך כשהם הבינו כן ראיתי את היישום  

התלמידיםהתהליך   מרבית  אצל  שלהם,  מוטמע  ההבנה  את  לתאר  יודעים  הזה  בשלב  והתלמידים   ,

ה  יתהלמידה של התלמידים למבחן הבודק את ידיעתם בתוכן הפרקים הנלמד בכיתה הי.  שהשתפרה

הם אמרו שהם    לאחר שהתהליך הוטמע,  ":ס'  .יותר עבורם לאחר שעבדו קודם לכן עם השיטה  הקל

  " עימוד "  אפילו חלק למדו מה   הופנם אצלם טוב יותר.שזה    ,יותר טוב את החומר  באמצעותו   הבינו

דרך העימוד, דרך השיטה הזו, זה עזר להם    - למבחן  את הסיכום  הכינו לעצמםכשהם  .  שלהם למבחן

 לסכם יותר טוב ולפי זה הם למדו למבחן." 

 

" והתוצאות  הילה "  כפרויקטמיוחדים   בפרויקטיםתלמידים התהליך להתאמת  
 המהפכניות 

במחקר ישנם   כמו    מלמדיםאשר    מורים  מיוחדים  שם  ק'  ,  "הילה" בפרויקטים  את  המלמד  התאים 

שלהם,   הלימודית  ליכולת  הרביעי  והחסירהתהליך  השלב  בו    ,בתהליך  את  והקישור,  הארגון  שלב 
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התלמיד נדרש לבדוק על סמך שלושת השלבים המקדימים, מהי משמעות הקשרים בין חלקי הטקסט  

מתאר שבאופן זה,    ק'גבוהה.  והעמקה  הבנה  יכולת    דורששלב זה  גם לקשרים הללו ייצוג ויזואלי.    ולתת

הוויזואלית ל  השיטה  התלמידיםהביא  הצליחה  לכן  את  קודם  היו  שלא  תלמידים  לתוצאות  עד  ש. 

ברמה נמוכה יותר,  ללמידת השיטה לא הצליחו להבין את הטקסטים, העבודות שהצליחו להגיש היו  

  12ולסיים    ולעבור את הבחינה  , הצליחו לראשונה להבין טוב יותר את החומר12ואף נכשלו בבחינת  

הצליחו    הם לא  ן שאני מלמדיכ"צריך לזכור שאני הגעתי לשיטה הוויזואלית  כי ה   ק':  .שנות לימוד

לא התחברו ולא הבינו.  הם  הכול לא עבד.  ,  שירים  או  מצגות  ,לא משנה מה עשיתי.  להבין את החומר

.  חוו חווית הצלחה לראשונההם    הוויזואלית  , והודות לשיטההיינו לקראת בחינה וראיתי שהם לא איתי

בשיטה  ופתאום כשעבדנו ,  העבודות שלהם היו ברמה מאוד נמוכההם נכשלו בבחינה הקודמת,   - עד אז

בחינת    ,את הבחינה  הצליחו לעבור  הם  הודות לשיטה  שלושה שבועות, הייתה נקודת מפנה.   הוויזואלית

12."    

התהליך   כי  עולה  הראיונות  המקומות  מן  שלביוברוב  ארבעת  על  תלמידים מתקשים  הוטמע  ישנם   .

התהליך   הרביעי,  ,  אליהםשהתאמת  השלב  גבוהההשלב  הסרת  והעמקה  הבנה  יכולת    ,יותר  דורש 

 קודם לכן. אצלם והבנה של החומר שלא הייתה  הובילה גם היא תוצאות מהפכניות

 שאלת המחקר הראשונה

על התלמידים בכל   בהשוואה לשיטה הוורבלית  השפעת השיטה הוויזואלית 

 קשור ליכולות למידה מעמיקה ה

על  " ויזואליים  באמצעים  שימוש  העושה  הלימוד  שיטת  משפיעה  המורים  לדעת  כיצד 

ים על  יהתלמידים, זאת בהשוואה להשפעת שיטת הלימוד המשתמשת באמצעים וורבל 

בכל   הטקסט  ההתלמידים,  והבנת  הניתוח  יכולות  המעמיקה,  הלמידה  ליכולות  קשור 

 ?"התנכ"י

 מידת מעורבות התלמידים בשיעור 

  , האם ניתן לראות שינוימהי דעתך על אופן המעורבות של התלמידים בשיעור"

 ? "בתגובתם 
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 עלייה במעורבות התלמידים בשיעור. : 4' מס תרשים

 

התלמידים   של  בשיטה  מעורבותם  המתנהל  בשיטה  הוויזואלית  בשיעור  המתנהל  שיעור  לעומת 

יותר.הוורבלית   גבוהה  הוויזואלית  התלמידים    משמעותית  בשיטה  במהלך  הלומדים  יותר  מעורבים 

 ומחוברים יותר לנלמד.  בנעשה מעורבים   השיעור,

בכיתה יהיו  למידים  רבע ממספר הת רק כ  הוורבליתבשיטת ההוראה  כי  זאת בכך    מסביריםהמורים  

לעומת השיטה הוורבלית, בשיטה    .התלמידיםאותם    ובדרך כלל יהיו אלה  ,  מעורבים במהלך השיעור

מעורבים  הוו  כשאת מורה    ,הוורבליתבשיטת הלימוד  "  :ס'במהלך השיעור.  יזואלית כלל התלמידים 

מעורבות של מספר    ישנה  להכתיב סיכום או מתודות ואזואת יכולה לדבר  ,  תלמידים   40ול  ואת עומדת מ 

בשיטת הלימוד הזו העושה  אבל    , שומעים את מי שבדרך כלל מדבר.בערך  10  -תלמידיםמסוים של  

 " את רואה את כלל התלמדים מעורבים בשיעור, בחומר הלימודי. , ויזואלייםשימוש באמצעים 

 

 ואחריות  אקטיביותתוצאה של רמת מעורבות גבוהה יותר כ

מורים   התלמיד,  הישנם  אל  עוברת  התהליך  על  שהאחריות  מכיוון  זה,  לימוד  שבתהליך  מסבירים 

" אפשר  אקטיבי יותר ומעורב יותר. ר' מתארת את מעורבותם בשיעור:  שותף,  התלמיד הופך להיות  

היה להרגיש שהאחריות על התוצר ועל התהליך היא על הילד. ולא על המורה. הם אקטיביים בשיטה  

.  יותר פעילים, מעורבים, שותפים. הם מרגישים את היצירה עצמה  ד':" הם  ."הזו ולכן מעורבים יותר

חשוב מאוד  לטובה,  זה  משפיע  זה  אותם  שמפעילים  שותפים    ,ברגע  הם  חלק,  הם  חיים,  מייצר  זה 

 בשיעור." 

ניתן לראות עליה 
במעורבות 
-כתוצאה מ

אקטיביות  
ואחריות

שימוש בכלי 
טכנולוגי

שלבי תהליך  
החקר
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 טכנולוגי כלי  שימוש ברמת מעורבות גבוהה יותר כתוצאה של 

כגורם  של התלמידים  המדבר את שפתם  טכנולוגי  מכשיר  הרואים בעבודה עם המחשב,  ישנם מורים  

ההתעסקות עם המחשב שהוא טכנולוגי, גרמה  "   ס': .  בשיעור  התלמידים   המעורבות שלרמת  את    המעלה 

שמוכרת להם. נוצרה כאן חוויה, כי המשימות, ההנחיות בשיטה הן לא  להם עוד יותר להתחבר, זו שפה  

   "ח לזה, להפך. וכ  םמעיקות, זה לא יצר תחושה אצל התלמידים שאין לה

 תהליך חקר, אתגר - התהליך עצמורמת מעורבות גבוהה יותר כתוצאה של 

התהליך עצמו אשר יש בו  המשפיעה לטובה על מעורבות התלמידים לדעת המורים היא    נקודה נוספת 

מאתגרות את התלמידים. יש    בתהליך  המשימותס': "  יצר חיבור.  י. זהו תהליך חקר המעורר ומ אתגר

 גילוי, וזה עורר את החיבור של התלמידים ללמידה."  ,חקר ,בתהליך הזה אתגר

 

ה עולה  מן  שימוש באמצעים  לכי  ראיונות  הלימוד העושה  ללימוד    ויזואלייםדעת המורים  בהשוואה 

באמצעים   שימוש  בשיטת    וורבלייםהעושה  התלמידים  התלמידים.  מעורבות  אופן  על  לחיוב  משפיע 

זו עובדים עם מחשב, עם כלי טכנולוגי שהוא בר שפתם. החיבור הזה מייצר כשלעצמו חווית   לימוד 

עצם התהליך עצמו גורם לתלמידים עצמם להיות  לדעתם  לימוד טובה יותר, חיבור לדרך. בנוסף לכך  

אקטיביים והם נעשים שותפים  פעילים ואחראיים על התוצר. האקטיביות שלהם משפיעה ומעלה את  

אתגר   מייצר  וגילוי  חקר,  בו  יש  אשר  שלביו,  ארבעת  על  התהליך  בלמידה.  שלהם  המעורבות  מידת 

 המוכר להם. המעלה את מעורבותם. אתגר לימודי, עם כלי טכנולוגי  

 יכולת הקריאה וההבנה של התלמידים את הטקסט התנכ"י 

של  התלמידים את הטקסט    וההבנה  האם את/ה כמורה הבחנת בשינוי ביכולת הקריאה"
 ? "התנ"כי

 

  לטובה   הושפעה  , והיאיכולת קריאת הטקסט והבנתוניכר שינוי בהמורים  לדעת  מן הראיונות עולה כי  

לקרוא    מצליחיםהתלמידים  , יכולת הקריאה עצמה את הטקסט התנכ"י השתפרה.  מתהליך למידה זה

 לימוד נעשה מעמיק יותר.וה  בכוחות עצמם

 

 ביכולת הקריאה וההבנה לאור העבודה עם השיטה  שינוי לטובה

הוויזואלית  כתוצאה מ ביכולת הקריאה וההבנה  המורים מתארים את השינוי   אשר  העבודה בשיטה 

: " הם למדו  ס'בעיניים מעמיקות.  יכולת של התלמידים לקרוא את הטקסט ולהתבונן בו  השפיעה על ה

עם הכלי יכולת הקריאה  ,לעבוד  על  בעיניים    -והעבודה הזו השפיעה  על היכולת לראות את הטקסט 

הקריאה אפשר היה להרגיש שהתלמידים מבינים    בשלבכבר    ,הוטמעהוויזואלי  כשהתהליך    ".אחרות

רכשו את    כבר  התלמידיםשלאחר תקופה, כהרגשתי  " ס':  .  את משמעות הטקסטקולטים יותר  ו  יותר

המח כבר רץ    מתוך התנ"ך,  בלי המחשבאת הטקסט  אפילו רק קראו  שכשהם  ,  העבודה עם המחשב כלי
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  התנכ"י התלמידים הצליחו לקרוא את הטקסט  ד' מתארת כי בעקבות העבודה עם השיטה    ." קדימה

הצליחו להבין מה הם    ,לקרוא בכוחות עצמם  הצליחו "בעזרת השיטה הם  :  ד'בכוחות עצמם ולהבין.  

.  הוויזואלית היא מעמיקה והביאה את הלומדים למקום אחר, להצלחות מפתיעותהשיטה    ". קוראים

  . ר':כל ההיכרות עם האמצעים האומנותייםגם הושפעה לטובה ואיתה של התלמידים יכולת הקריאה 

  ."יכולת הקריאה הושפעה וכמו כן כל ההיכרות עם האמצעים האומנותיים כמו מילה מנחה והדרגתיות

 ' איך'הם רואים את זה היום בעצמם ופעם המורה הראה להם. יש את מה שהטקסט אומר, ויש את  

הלימוד בשיטה הוויזואלית    ." 'איך'  הטקסט אומר לנו, ובשיטה הזו הם לומדים לראות בעצמם את ה

זה הביא אותם לתוצאות    ר:"שיפר את יכולה הקריאה וההבנה באופן שהפתיע את התלמידים עצמם.  

זו חציבה בסלע של הטקסט,    שגם מפתיעות אותם. הם בעצמם לא האמינו שיוכלו להבין ככה טקסט.

לדעת המורים    ."מתנסים בה, הדרך נפתחה לפניהם שהם  . וככל  .זו עבודה איטית, והם הצליחו בעצמם.

שהתלמיד   מרגיש  הבין  עצמו  סוף  הנלמדבאופן  סוף  התנ"כי  הטקסט  משמעות  שיטה  ב"  :ק'.  את 

חל   הוויזואלית מרגיש  ו,של  אתה  ברור.  יותר  נהיר,  יותר  זה  שלו,  הסימון  הטקסט,  מה  שקת  הבנת 

 " מאמין וחושב שזה יגרום להם גם לאהוב את זה. שלמדת סוף סוף.. ואני

 .  התנכ"ישל התלמידים את הטקסט וההבנה ביכולת הקריאה לטובה ניכר שינוי   דעת המוריםל

מתאר כי הקריאה הראשונית  . ק'  י"ג-מלכים א פרק י, פסוקים א  דוגמה לפרק הנלמד בכיתתו של ק':

בטקסט  באופן הוורבלי השאירה את התלמידים בחוסר הבנת האירועים בפסוקים. מדובר  של הפרק  

אשר רבות,  מילים  את  היה  ניתן    המכיל  ומרתיע  קושי  כגורם  הרצוף  המלל  השפעת  את  לראות 

להבין מן הקריאה את התהליך, את  הסיפור עצמו אינו היה מוכר לתלמידים והם התקשו  .  התלמידים

 - נראה בתנ"ך שכפי הטקסט עצמו להלן .  השתלשלות האירועים

 מלכים א פרק י 

לְכַת א עַת אֶת  וּמֵַֽ מַ  א ש  ם    שְב ָ֗ ֵּ֣ ה לְש  מַע שְלמ ָ֖ ָ֥ וֹת׃'  הש  וֹ בְחִידֵֽ תָ֖ א לְנַס  ב ָ֥ ה ב וַת  מ  לְַָ֗ וּש  א יְרֵֽ ב ֵּ֣ מַלִים    וַת  ד֒ גְְּ֠ ד מְא  ֵּ֣ ב  בְחַיִל֮ כ 

ב רַב ים וְז ה   מִִ֧ ים בְש  שְאִ  ב אָ֙ אֶל   נ ֵֽ ה וַת  ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣ ָ֖ה עִם  מְא ָ֖ י  ר ה  ל־אֲשֶָ֥ ת כ  יו א   ל ָ֔ ר א  ֵּ֣ ה וַתְדַב  הּ׃  שְלמ ָ֔ ֵֽ ב  הּ   ג לְב  ָ֥ וַיַגֶד־ל 

ה אֶת ל  שְלמ ָ֖ א  כ  יה  ל ֵֽ רִֶ֑ ם מִן  דְב  ֵּ֣ רָ֙ נֶעְל  ב  ֹּ֤ה ד  י  הּ׃  ה  ֵֽ יד ל  א הִגִָ֖ ר ל ֹ֦ לֶךְ אֲשִֶ֧ לְכַת ד הַמֶָ֔ רֶאָ֙ מֵַֽ ל  וַת   ת כ  ָ֖ א א  ה   שְב ָ֔ ת שְלמ ִ֑ כְמֵַּ֣ ח 

ה׃ ֵֽ נ  ר ב  יִת אֲשֶָ֥ יֵַֽ  ה וְהַבַָ֖ ר  וֹ אֲשֶָ֥ תָ֔ ל  יו וְע ֵּ֣ יהֶםָ֙ וּמַשְק ָ֔ ש  ֵֽ ו וּמַלְבֻׁ רְת ּ֜ ֵֽ ד מְש  עֲמַ  יו֩ וּמֵַֽ ד  ב עֲב  נ֡וֹ וּמוֹשֵַּ֣ לְח  אֲכֵַּ֣ל שֻׁ ית  וּמֵַֽ ֵּ֣ ה ב  '  העֲלֶָ֖

וּחַ׃  וְל א וֹד רֵֽ הּ עָ֖ י ה ב   ָ֥ אמֶרָ֙ אֶל ו ה  י עַל  וַת   עְתִי בְאַרְצִִ֑ מַָ֖ ר ש  ר אֲשֶָ֥ ב ָ֔ ֵּ֣ה הַד  י  לֶךְ אֱמֶתָ֙ ה  יך וְעַל  הַמֶָ֔ רֶָ֖ ך׃  דְב  תֵֶֽ כְמ  א ז ח   וְל ֵֽ

אֲשֶר ד  עַֹּ֤ ים  רִָ֗ לַדְב  נְתִי  א  הֶאֱמֵַּ֣ ל ֵֽ ָ֥ה  וְהִנ  י  ינַָ֔ ע  ינ ה  וַתִרְאֵֶּ֣ אתִיָ֙  גַד  ב   אֶל  הֻׁ וֹב  טָ֔ ו  הָ֙  כְמ  ח  פְת   הוֹסַֹּ֤ צִי  ִ֑ הַח  י  ר   לִָ֖ אֲשֶָ֥ ה  ָ֖ הַשְמוּע 

עְתִי׃ ֵֽ מ  יך אַשְ  ח ש  י אֲנ שֶָ֔ ֵּ֣ ים אֶתאַשְר  מְעִָ֖ יד הַש ֵֽ מִָ֔ יךָ֙ ת  נֶ  ים לְפ  מְדִֹּ֤ ע ֵֽ לֶה ה  ִ֑ יך א  דֵֶּ֣ י עֲב  ָ֖ ך׃  ר  תֵֶֽ כְמ  י   ט ח  וּךְ '  היְהִ  רָ֔ יךָ֙ ב  אֱלהֶ 

ץ בְךָ֔ לְתִתְךָ֖ עַל ֵּ֣ פ  ת    אֲשֶרָ֙ ח  הֲבַ  ל בְאֵַֽ ִ֑ א  א יִשְר  ֵּ֣ לֶךְ    אֶת'  הכִס  ימְךֵּ֣ לְמֶָ֔ ם וַיְשִֵֽ ל ָ֔ לָ֙ לְע  א  ה׃יִשְר  ֵֽ ק  ט וּצְד  ָ֖ וֹת מִשְפ  עֲשָ֥ ן  י לֵַֽ וַתִת  

ים ה וְעֶשְרִֵּ֣ ָ֥ א  לֶךְ מ  ב אֲשֶ  לַמֶּ֜ ר ָ֔ וּא עוֹדָ֙ ל  שֶם הַהָ֥ א֩ כַב   א ב  ה ל ֵּ֣ ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣ ה מְא ָ֖ ָ֥ ים הַרְב  מִ  ב וּבְש  לְכַת   ר׀ כִכֵַּ֣ר ז ה ָ֗ ָ֥ה מֵַֽ תְנ  ֵֽ   נ 

ה׃ שְלמ ֵֽ לֶךְ  לַמֶָ֥ א  ָ֖ אֲשֶר יא שְב  ם  ָ֔ חִיר  י  אֳנִֵּ֣ בֶן    וְגַםָ֙  וְאֶָ֥ ד  מְא ָ֖ ה  ָ֥ הַרְב  ים  גִ  אַלְמֻׁ י  ִ֧ עֲצ  יר  פִּ֜ א  ֵֽ מ  יא  בִ  ה  יר  אוֹפִִ֑ ֵֽ מ  ב  ָ֖ ז ה  א  ָ֥ נ ש 

ה׃ ֵֽ ר  אֶת יב יְק  מֶלֶךְ  הְַּ֠ ד    וַיֵַּ֣עַש  ֹּ֤ מִסְע  ים  גִּ֜ אַלְמֻׁ ֵֽ ה  י  ית־עֲצ   א  '  הלְב  ל ֵּ֣ ים  רִִ֑ לַש  ים  לִָ֖ וּנְב  וֹת  רָ֥ וְכִנ  לֶךְ  הַמֶָ֔ ית  ֵּ֣ י וּלְב  ֹּ֤ עֲצ  ן  א־כ ֵ֞ ב 
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ה׃ וֹם הַזֵֶֽ ד הַיָ֥ ה עַָ֖ א נִרְא ָ֔ גִיםָ֙ וְל ֵּ֣ לְכַת יג אַלְמֻׁ ן לְמֵַֽ תֵַּ֣ ה נ  לֶךְ שְלמ ּ֜ א אֶת  וְהַמֶ  ל  שְב ָ֗ תַן   כ  ֵֽ ר נ  ה מִלְבַדָ֙ אֲשֵֶּ֣ ל  א ָ֔ ר ש  הָּ֙ אֲשֵֶּ֣   חֶפְצ 

׃ }פ{ יה  דֵֶֽ עֲב  יא וֵַֽ הּ הִָ֥ ָ֖ לֶךְ לְאַרְצ  ָ֥ פֶן וַת  ה וַת   לֶךְ שְלמ ִ֑ הּ כְיַָ֖ד הַמֵֶּ֣  ל ָ֔

 לימוד הטקסט בשיטה הוויזואלית 

כדי לגשת מחדש אל הטקסט    ית,  בשלב בראשון בעבודה בשיטה הוויזואל   שלב העימוד:  -שלב ראשון  

.  באמצעות העבודה עם המחשבניגשו מחדש אל הטקסט    התלמידים ולפזר את תחושת החסימה מולו,  

הנותנת  . הארגון המחודש לטקסט נעשה מתוך חשיבה עצמאית  עימוד חדש לטקסט  ארגנוהם קראו ו 

 : לקבל צורה חדשה, בהירה יותר התחילהטקסט . בשלב הזה  שורה יחידה של משמעות לכל

 

לְכַת א א   וּמֵַֽ  שְב ָ֗

עַת אֶת                        מַ  ם  ש  ֵּ֣ ה לְש  מַע שְלמ ָ֖ ָ֥  ' הש 

וֹת׃                        וֹ בְחִידֵֽ תָ֖ א לְנַס  ב ָ֥   וַת 

ב רַב                     ב ים וְז ה   מִִ֧ ים בְש  שְאִ  מַלִים נ ֵֽ ד֒ גְְּ֠ ד מְא  ֵּ֣ ב  ה בְחַיִל֮ כ  מ  לְַָ֗ וּש  א יְרֵֽ ב ֵּ֣ ה   וַת  ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣  מְא ָ֖

ב אָ֙ אֶל                        ה  וַת   שְלמ ָ֔

ָ֖ה עִם                        י  ר ה  ל־אֲשֶָ֥ ת כ  יו א   ל ָ֔ ר א  ֵּ֣ הּ׃ וַתְדַב  ֵֽ ב    לְב 

ה                                      ג הּ שְלמ ָ֖ ָ֥ ל אֶת               וַיַגֶד־ל  יה    כ  רִֶ֑  דְב 

א                   ם מִן ל ֵֽ ֵּ֣ רָ֙ נֶעְל  ב  ֹּ֤ה ד  י  לֶךְ ה  הּ׃               הַמֶָ֔ ֵֽ יד ל  א הִגִָ֖ ר ל ֹ֦   אֲשִֶ֧

לְכַת                     ד רֶאָ֙ מֵַֽ ה   וַת   ת שְלמ ִ֑ כְמֵַּ֣ ל־ח  ת כ  ָ֖ א א   שְב ָ֔

ה׃                                                            ֵֽ נ  ר ב  יִת אֲשֶָ֥   וְהַבַָ֖

נ֡וֹ                                                        ה לְח  אֲכֵַּ֣ל שֻׁ  וּמֵַֽ

יו֩                                                             ד  ב עֲב   וּמוֹשֵַּ֣

יו                                                             יהֶםָ֙ וּמַשְק ָ֔ ש  ֵֽ ו וּמַלְבֻׁ רְת ּ֜ ֵֽ ד מְש  עֲמַ   וּמֵַֽ

ית                                                            ֵּ֣ ה ב  עֲלֶָ֖ ר יֵַֽ וֹ אֲשֶָ֥ תָ֔ ל   '  הוְע ֵּ֣

וּחַ׃ וְל א                                                                                                                   וֹד רֵֽ הּ עָ֖ י ה ב   ָ֥   ה 

אמֶרָ֙ אֶל                    ו לֶךְ  וַת    הַמֶָ֔

י עַל                                   עְתִי בְאַרְצִִ֑ מַָ֖ ר ש  ר אֲשֶָ֥ ב ָ֔ ֵּ֣ה הַד  י  ך׃ אֱמֶתָ֙ ה  תֵֶֽ כְמ  יך וְעַל־ח  רֶָ֖   דְב 

א                                ז ד אֲשֶר וְל ֵֽ ים עַֹּ֤ רִָ֗ נְתִי לַדְב  י הֶאֱמֵַּ֣ ינַָ֔ ינ ה ע  אתִיָ֙ וַתִרְאֵֶּ֣ א  ב   ָ֥ה ל ֵֽ גַד וְהִנ  צִי   הֻׁ ִ֑ י הַח   לִָ֖

וֹב אֶל                                   טָ֔ הָ֙ ו  כְמ  פְת  ח  עְתִי׃ הוֹסַֹּ֤ ֵֽ מ  ר ש  ה אֲשֶָ֥ ָ֖   הַשְמוּע 
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יך                                 ח י אֲנ שֶָ֔ ֵּ֣  אַשְר 

ים אֶת                                   מְעִָ֖ יד הַש ֵֽ מִָ֔ יךָ֙ ת  נֶ  ים לְפ  מְדִֹּ֤ ע ֵֽ לֶה ה  ִ֑ יך א  דֵֶּ֣ י עֲב  ָ֖ ך׃  אַשְר  תֵֶֽ כְמ    ח 

י                                ט ץ בְךָ֔ לְתִתְךָ֖ עַל' היְהִ  ֵּ֣ פ  וּךְ אֲשֶרָ֙ ח  רָ֔ יךָ֙ ב  ל   אֱלהֶ  ִ֑ א  א יִשְר  ֵּ֣  כִס 

ת                                    הֲבַ  לֶךְ  אֶת' הבְאֵַֽ ימְךֵּ֣ לְמֶָ֔ ם וַיְשִֵֽ ל ָ֔ לָ֙ לְע  א  ה׃יִשְר  ֵֽ ק  ט וּצְד  ָ֖ וֹת מִשְפ  עֲשָ֥   לֵַֽ

לֶךְ                   י ן לַמֶּ֜  וַתִת  

ים                                 ה וְעֶשְרִֵּ֣ ָ֥ א  ה   מ  ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣ ה מְא ָ֖ ָ֥ ים הַרְב  מִ  ב וּבְש   ׀ כִכֵַּ֣ר ז ה ָ֗

ב אֲשֶר                                 ר ָ֔ וּא עוֹדָ֙ ל  שֶם הַהָ֥ א֩ כַב   א ב  לְכַת ל ֵּ֣ ָ֥ה מֵַֽ תְנ  ֵֽ ה׃ נ  לֶךְ שְלמ ֵֽ א לַמֶָ֥ ָ֖   שְב 

ם אֲשֶר יא ָ֔ י חִיר  ה׃ וְגַםָ֙ אֳנִֵּ֣ ֵֽ ר  בֶן יְק  ד וְאֶָ֥ ה מְא ָ֖ ָ֥ ים הַרְב  גִ  י אַלְמֻׁ ִ֧ יר עֲצ  פִּ֜ א  ֵֽ יא מ  בִ  יר ה  אוֹפִִ֑ ֵֽ ב מ  ָ֖ א ז ה  ָ֥   נ ש 

מֶלֶךְ אֶת יב י  וַיֵַּ֣עַש הְַּ֠ יםעֲצ   גִּ֜ אַלְמֻׁ ֵֽ ית ה  ד לְב  ֹּ֤ ים  ' ה  מִסְע  רִִ֑ ים לַש  לִָ֖ וֹת וּנְב  רָ֥ לֶךְ וְכִנ  ית הַמֶָ֔ ֵּ֣  וּלְב 

ה׃                  וֹם הַזֵֶֽ ד הַיָ֥ ה עַָ֖ א נִרְא ָ֔ גִיםָ֙ וְל ֵּ֣ י אַלְמֻׁ ֹּ֤ ן עֲצ  א־כ ֵ֞ א ב    ל ֵּ֣

לְכַת יג ן לְמֵַֽ תֵַּ֣ ה נ  לֶךְ שְלמ ּ֜ א אֶת וְהַמֶ  ל שְב ָ֗ תַן כ  ֵֽ ר נ  ה מִלְבַדָ֙ אֲשֵֶּ֣ ל  א ָ֔ ר ש  הָּ֙ אֲשֵֶּ֣ ה  חֶפְצ  לֶךְ שְלמ ִ֑ הּ כְיַָ֖ד הַמֵֶּ֣  ל ָ֔

׃                    יה  דֵֶֽ עֲב  יא וֵַֽ הּ הִָ֥ ָ֖ לֶךְ לְאַרְצ  ָ֥ פֶן וַת   וַת  

הגילוי: ובו    שלב שני, שלב  לשלב השני  עימוד הטקסט מחדש, התלמידים התקדמו  בהדרכת  לאחר 

  םאות  וסימנוסוף הפסקה הנלמדת  לעד    הםאחר הופעותי  עקבו  המורה הם חיפשו אלמנטים בולטים,

  - , פסוקים אבשני הפסוקים הראשונים  של מלכת שבאבולט  . התלמידים זיהו ריבוי פעלים  באופן זהה

לעומת    .תכלתאותם ב  לסמן ובחרו  ,  ותבא", "ותבא", "ותדבר""שומעת", "ותבא", "  -פעלים  חמישה  ב:

פסוקים  הבאיםהפסוקים   מופיע  יג:-ד,  עשרה  בהם  לאורך  שבא  מלכת  של  בלבד  פעלים  שלושה  ים 

של מלכת  הפעלים כולם    ברצף.  ואינם מופיעיםם,  מפוזרים על פני עשרת הפסוקיכשהפעלים גם  פסוקים,  

ריבוי הפעלים של    מפנה הנקודת  את  ות  ניתן לראשמו לב כי  גם  התלמידים  .  בתכלתסומנו  שבא   בין 

הראשון  פועל  ונקודת מפנה זו היא ה  , בשני הפסוקים הראשונים לעומת הפסוקים הבאים  מלכת שבא

בתהליך הגילוי הדגישו פעלים  התלמידים    , שגם הוא סומן בשלב זה, שלב הגילוי.של שלמה, "ויגד"

בפסוקים האחרונים   תיה של מלכת שבא. הוביל לשינוי באופן פעולו של שלמה    הדיבור הראשון וראו כי  

שמו לב הם  בקו תחתון מילים המתארות נתינה, וכך    התלמידים בחרו לסמןיג,  - ישל קטע הטקסט,  

 שבא. למלכת ושל המלך שלמה  מלכת שבא למלך שלמה, כמו המתנה של מתנות שניתנו: ל

א א לְכַת שְב ָ֗    וּמֵַֽ

עַת                        מַ  מַע  ש  ָ֥ האֶת ש  ם  שְלמ ָ֖ ֵּ֣  ' הלְש 

א                        ב ָ֥ וֹת׃ וַת  וֹ בְחִידֵֽ תָ֖   לְנַס 

א                     ב ב ֵּ֣ ה  וַת  ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣ ב רַב מְא ָ֖ ים וְז ה   מִִ֧ ים בְש  שְאִ  מַלִים נ ֵֽ ד֒ גְְּ֠ ד מְא  ֵּ֣ ב  ה בְחַיִל֮ כ  מ  לְַָ֗ וּש   יְרֵֽ

ב אָ֙                         האֶל  וַת    שְלמ ָ֔

ר                        ֵּ֣ הּ׃ וַתְדַב  ֵֽ ב  ָ֖ה עִם לְב  י  ר ה  ל־אֲשֶָ֥ ת כ  יו א   ל ָ֔   א 
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הּ וַיַגֶד                                    ג ָ֥ ה־ל  יה               שְלמ ָ֖ רִֶ֑ ל דְב   אֶת כ 

ם                   ֵּ֣ רָ֙ נֶעְל  ב  ֹּ֤ה ד  י  א ה  לֶךְל ֵֽ הּ׃            מִן הַמֶָ֔ ֵֽ יד ל  א הִגִָ֖ ר ל ֹ֦   אֲשִֶ֧

רֶאָ֙                      ד א וַת   לְכַת שְב ָ֔ ל מֵַֽ ת כ  ָ֖ ת א  כְמֵַּ֣ ה ח    שְלמ ִ֑

ה׃                                                            ֵֽ נ  ר ב  יִת אֲשֶָ֥   וְהַבַָ֖

נ֡וֹ                                                        ה לְח  אֲכֵַּ֣ל שֻׁ  וּמֵַֽ

יו֩                                                             ד  ב עֲב   וּמוֹשֵַּ֣

יו                                                             יהֶםָ֙ וּמַשְק ָ֔ ש  ֵֽ ו וּמַלְבֻׁ רְת ּ֜ ֵֽ ד מְש  עֲמַ   וּמֵַֽ

ית                                                            ֵּ֣ ה ב  עֲלֶָ֖ ר יֵַֽ וֹ אֲשֶָ֥ תָ֔ ל   '  הוְע ֵּ֣

וֹ                                                                                                                   הּ עָ֖ י ה ב   ָ֥ וּחַ׃וְל א ה    ד רֵֽ

אמֶרָ֙                     ו לֶךְאֶל  וַת     הַמֶָ֔

יך וְעַל־                                   רֶָ֖ י עַל דְב  עְתִי בְאַרְצִִ֑ מַָ֖ ר ש  ר אֲשֶָ֥ ב ָ֔ ֵּ֣ה הַד  י  ךאֱמֶתָ֙ ה  תֵֶֽ כְמ    ׃ח 

צִי                                  ז ִ֑ י הַח  גַד לִָ֖ א הֻׁ ָ֥ה ל ֵֽ י  וְהִנ  ינַָ֔ ינ ה ע  אתִיָ֙ וַתִרְאֵֶּ֣ ד אֲשֶר ב   ים עַֹּ֤ רִָ֗ נְתִי לַדְב  א הֶאֱמֵַּ֣  וְל ֵֽ

פְת                                     הָ֙ הוֹסַֹּ֤ כְמ  עְתִי׃ ח  ֵֽ מ  ר ש  ה אֲשֶָ֥ ָ֖ וֹב אֶל הַשְמוּע  טָ֔   ו 

יך                                 ח י אֲנ שֶָ֔ ֵּ֣  אַשְר 

ך׃                                   תֵֶֽ כְמ  ים אֶת ח  מְעִָ֖ יד הַש ֵֽ מִָ֔ יךָ֙ ת  נֶ  ים לְפ  מְדִֹּ֤ ע ֵֽ לֶה ה  ִ֑ יך א  דֵֶּ֣ י עֲב  ָ֖   אַשְר 

י  ט                               ל  היְהִ  ִ֑ א  א יִשְר  ֵּ֣ ץ בְךָ֔ לְתִתְךָ֖ עַל כִס  ֵּ֣ פ  וּךְ אֲשֶרָ֙ ח  רָ֔ יךָ֙ ב   ' אֱלהֶ 

ת                                    הֲבַ  ה׃הבְאֵַֽ ֵֽ ק  ט וּצְד  ָ֖ וֹת מִשְפ  עֲשָ֥ לֶךְ לֵַֽ ימְךֵּ֣ לְמֶָ֔ ם וַיְשִֵֽ ל ָ֔ לָ֙ לְע  א    ' אֶת יִשְר 

ןוַ                  י לֶךְ תִת      לַמֶּ֜

ים                                   ה וְעֶשְרִֵּ֣ ָ֥ א  ה   מ  ִ֑ ר  בֶן יְק  ד וְאֵֶּ֣ ה מְא ָ֖ ָ֥ ים הַרְב  מִ  ב וּבְש   ׀ כִכֵַּ֣ר ז ה ָ֗

ָ֥ה                                    תְנ  ֵֽ ב אֲשֶר נ  ר ָ֔ וּא עוֹדָ֙ ל  שֶם הַהָ֥ א֩ כַב   א ב  אל ֵּ֣ ָ֖ לְכַת שְב  ה מֵַֽ לֶךְ שְלמ ֵֽ   ׃לַמֶָ֥

בֶן יְק   יא ד וְאֶָ֥ ה מְא ָ֖ ָ֥ ים הַרְב  גִ  י אַלְמֻׁ ִ֧ יר עֲצ  פִּ֜ א  ֵֽ יא מ  בִ  יר ה  אוֹפִִ֑ ֵֽ ב מ  ָ֖ א ז ה  ָ֥ ם אֲשֶר נ ש  ָ֔ י חִיר  ה׃וְגַםָ֙ אֳנִֵּ֣ ֵֽ   ר 

מֶלֶךְ וַיֵַּ֣עַש יב ים   הְַּ֠ רִִ֑ ים לַש  לִָ֖ וֹת וּנְב  רָ֥ לֶךְ וְכִנ  ית הַמֶָ֔ ֵּ֣ ית  ה' וּלְב  ד לְב  ֹּ֤ ים מִסְע  גִּ֜ אַלְמֻׁ ֵֽ י ה   אֶת עֲצ  

ה׃                  וֹם הַזֵֶֽ ד הַיָ֥ ה עַָ֖ א נִרְא ָ֔ גִיםָ֙ וְל ֵּ֣ י אַלְמֻׁ ֹּ֤ ן עֲצ  א־כ ֵ֞ א ב    ל ֵּ֣

ה יג לֶךְ שְלמ ּ֜ ן וְהַמֶ  תֵַּ֣ א נ  לְכַת שְב ָ֗ ה  לְמֵַֽ לֶךְ שְלמ ִ֑ הּ כְיַָ֖ד הַמֵֶּ֣ תַן ל ָ֔ ֵֽ ר נ  ה מִלְבַדָ֙ אֲשֵֶּ֣ ל  א ָ֔ ר ש  הָּ֙ אֲשֵֶּ֣ ל חֶפְצ   אֶת כ 

פֶן                  לֶךְ וַת   ָ֥ ׃   וַת  יה  דֵֶֽ עֲב  יא וֵַֽ הּ הִָ֥ ָ֖  לְאַרְצ 
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וגילוי רצף הפעלים והשינוי  בשלב זה, לאחר העימוד מחדש של הטקסט,    שלב האריזה:  -שלב שלישי  

.  להן ביטוי ויזואלי באמצעות "אריזה" של פסקאות  ונתנואת הפסקאות המרכזיות    זיהו  יםהתלמיד בו,  

חילוק נעשה  זה  שמיעתה,  את    יםהמספר:  ב-א  וקיםפס   -החלק הראשוןשל החלקים,    ויזואלי  בשלב 

של שלמה  בלבד  , ובו פועל אחד  פסוק ג  -החלק שני  ובו ריבוי הפעלים.  ודיבורה של מלכת שבא  בואה

מיעוט פעלים של מלכת  באופן יחסי    ובהםפסוקים    שמונה  -לאחר מכן  א.דיבורו אל מלכת שב  -המלך

: חלק  קטעים, על שלושת שלבי תגובתה של מלכת שבאמחולקים לשלושה  שמונת פסוקים אלו    .שבא

וגדולתוד:  -ג  וקים פס שלישי,   שלמה  חכמת  את  שבא  מלכת  של  רביעיראייתה  חלק    ט: -ו  וקיםפס   ,. 

לאחר מכן התלמידים המשיכו    שלמה.  למלך  מתנה   נתינתי:    וק פס,  . וחלק חמישידבריה לאור ראייתה

נתינה נוספת  יב:  - יא  וקים למתנות הנוספות שניתנו: חלק שישי, פס תוך תשומת לב  לחלק את הפסוקים  

"אני   ואחרוןחירם"מאת  שביעי  וחלק  וחזרתה    נתינהיג:    וק פס  - ,  שבא,  למלכת  המלך  שלמה  מאת 

  הטקסטים של התלמידים את  תרמה רבות ליכולת הקריאה  של הפסוקים    הוויזואלית החלוקה    .לארצה

אחד  סדור  כתהליך    תהוההבנה נעשבאופן פנימי ברור, הקריאה  . כאשר הטקסטים מחולקים  והבנתם

   ברור.ו
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והקישור  -, השלב האחרון  בשלב הרביעי שלושת השלבים  דקוב  יםהתלמיד ,  שלב הארגון  על סמך   ,

גם לקשרים הללו ייצוג  תנו  , מהי משמעות הקשרים בין חלקי הטקסט ונשל תהליך העבודה  המקדימים

החלקים,    .ויזואלי וארגון  סידור  לאור  פשוטה  נעשתה  השלבים  בפסקהסידור  בהירות  .  המתרחש 

שומעת על  רועים בהם מלכת שבא  יאת המשכיות הא   -התלמידים ראו את הקשר והרצף בין האירועים 

, כאשר תשובת שלמה מסתכמת  לבבההמלך, באה, חדה חידות ומדברת את כל אשר היה עם    שלמה

משתנה לאור  מכאן  דפוס ההופעה שלה בטקסט    –. הוא עונה לה את כל דבריה, והיא  בפסוק אחד בלבד

במה שהיא  הפסוקים מכאן מרחיבים  ו ,  מתרשמת עד מאוד  -היא .  שלמה המלך לחידותיה  המענה של

אותו, שלה  בברכה  המלך.    רואה,  לשלמה  נותנת  שהיא  לעסוק  ובמתנה  ממשיכים  הפסוקים  ומכאן 

שלמה המלך  במתן של אני חירם לבית המקדש ולאחר מכן המתנה של שלמה למלכת שבא.  במתנות.  

נפרדים.   והם  מתנתו  את  האנותן  מראש  יפרוק  הפסקה  את  הכירו  שלא  לתלמידים  רבות  תרם  רוע 

עצמו,  ו הטקסט  של  ובהבנה  בקריאה  האבהבנת  התקשו  כל    רוע.י השתלשלות  זה,  שלב  של  בסיומו 
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לאחר    ת מלכת שבאהפסוקים הארוכים המתארים אובעיקר  שהיה סבוך קודם לכן לתלמידים,  התהליך  

 , לאור חלוקת הטקסט נעשו ברורים ומובנים. לחידותיה המענה של שלמה
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 שאלת המחקר השנייה 

בהוראת השיטה הוויזואלית על פני השיטה  לדעת המורים היתרונות 

 הוורבלית 

מהם היתרונות שיש לדעת המורים המשתתפים במחקר, בהוראה בשיטת לימוד  "
 ? "המשתמשת באמצעים ויזואליים על פני השיטה הוורבלית

 אופן הבנת התלמידים את הטקסטים התנכ"יים 

, בלימוד בשיטה  התנכ"ייםמהי דעתך על אופן הבנת התלמידים את הטקסטים "
 ? "הוויזואלית

 
 

 שיפור הבנת התלמידים את הטקסט.  :5 'מס תרשים

התנכ"יים הטקסטים  את  התלמידים  הבנת  באמצעים  ב  אופן  המשתמשת  לימוד  בשיטת  הוראה 

"ישנה הבנה גבוהה יותר  מ':  .  בשיטה הוורבליתההבנה  מרמת  באופן משמעותי  יותר    גבוההויזואליים  

רמת  השיפור בעל  המורים מוצאים מספר גורמים המשפיעים    ."התנכ"ייםשל התלמידים את הטקסטים  

המורים רואים  ואקטיביות התלמידים בתהליך.    הכלי הטכנולוגי, הוויזואליזציה, שלבי השיטה  :ההבנה

גם    של התלמידים   טקסטיםהיכולת הבנת  המשפיע לטובה על  ,  כלי עתידיגם כ הנרכש  בכלי הוויזואלי   

 בהמשך דרכם. 

 המשפר הבנה כגורם    הכלי הטכנולוגי 

כי   מתארים  הוויזואליתהלומדים  התלמידים  המורים  שפתם,בשיטה  את  המדבר  בכלי  מצליחים    , 

.  לטובהוהחיבור עצמו השפיע על אופן הלמידה וההבנה של התלמידים  לטקסט התנכ"י, יותר  להתחבר  

שיפור בהבנת 
התלמידים 
-כתוצאה מ

שימוש בכלי 
טכנולוגי

,  שלבי השיטה
תהליך החקר 
הוויזואלי

אקטיביות
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הזהד':   העבודה  באופן  הוורבלי,  הלימוד  באופן  קודם  הבינו  שלא  תלמידים  באופן    ,"  המחשב  עם 

 " באופן משמעותי. הושפע הבינו יותר. החיבור שלהם לטקסט שלא היה בהתחלה   ויזואלי,

 המשפר הבנה כגורם הוויזואלית שלבי השיטה 

משמעותי   כגורם  השיטה  בשלבי  רואים  הבהמורים  התלמידים  הבנה  שיפור  בשיטה    שהתפתחה של 

  - של ארבעה שלבים. בשלב ראשוןלעומת השיטה הוורבלית. בשלבי השיטה ישנו תהליך    הוויזואלית

כל שורה    עימוד חדש לטקסט, בומחשב, מארגנים  העבודה עם ה, התלמידים באמצעות  שלב העימוד

יחידה   השני  משמעות.  בעלתמייצגת  אחר    -בשלב  ועוקב  בולט  אלמנט  מזהה  התלמיד  הגילוי,   שלב 

ו הנלמדת  עד סוף הפסקה  זההמהופעותיו  שלב האריזה, התלמיד    - בשלב השלישי.  סמן אותו באופן 

באמצעות "אריזה"  מזהה על בסיס העימוד והגילוי את הפסקאות המרכזיות ונותן להן ביטוי ויזואלי  

,  שלב הארגון והקישור  -בשלב הרביעי, השלב האחרון    של פסקאות, מתן כותרת תוכן לפסקה וכיו"ב. 

התלמיד בודק, על סמך שלושת השלבים המקדימים, מהי משמעות הקשרים בין חלקי הטקסט ונותן  

לפרק, לעמד,  לדעת המורים, היכולת הזו שהוטמעה אצל התלמידים    .  לקשרים הללו ייצוג ויזואליגם  

" היכולת לפרק  ס':  העלתה באופן משמעותי את היכולת להבין את הטקסטים.  לגלות את הטקסט  ו

ולגלות את הטקסט תרמה להם, העצימה את היכולת להגיע להבנה של הטקסט. הם הועשרו מזה מאוד.  

מאוד." אותם  סיפק  הזה  כלי  תלמידים    הדבר  לעבוד  רכשו  הטקסט  אתווידעו  את  לעמד  ויזואלית  , 

התלמידים עשו את שלב העימוד  כבר כש":  ס'. את מה שנראה היה קודם כרצף מיליםולהבין טוב יותר  

באופן    כשהתלמידים הם אלו שמסמנים את הטקסט במחשב .  גילו הבנה טובה יותר של הטקסט"הם  

  מציינים . המורים  ורמת ההבנה שלהם גבוהה יותר  הם גם אלו שמגלים את המשמעות שלוויזואלי,  

"בשיטה הוויזואלית כשאני משווה, הם הבינו את הפרק טוב יותר.  ק':  אף הטמעת החומר טובה יותר.  ש

כי הם    ,אפשר היה לראות אחר כך בבחינה שהייתה על הפרק שהם שלפו את התשובות בקלות יתרה

 ". הם ראו ,הם סימנו ,עבדו

 המשפר הבנה אקטיביות כגורם 

הבנת התלמידים את  על  משמעותית לטובה  השפיע  ש רואים באקטיביות של התלמידים כנתון    המורים

הוויזואלית   ק': ט.  הטקס עצמאית    כמורה    אני  "בשיטה  הייתה  העבודה  בכפית,  אותם  האכלתי  לא 

על ארבעת  בשיטה הוויזואלית  עמלים  התלמידים    שלהם. ותמיד כשאתה עובד לבד, יותר קל לך אח"כ."

רמה הגבוהה  באשר באים לידי ביטוי גם  מביא עימו העמקה והבנהעל פרוק הטקסט, והתהליך ה שלבי

חוצבים  התלמידים בשיטה זו הם אלו ש"  :ר'התלמידים את הטקסטים.  שסיכמו  סיכומים  של היותר  

  - הסיכומים היו ברמה מאוד גבוהה . וכשביקשתי לסכם את הטקסט על פי הבנתם אחרי התהליך,  בסלע

   הצליחו להעמיק, להבין."כמה הם   עד  וזו אינדיקציה עבור המורה

 , גם בעתיד עצמאיבאופן   יםטקסט לשיפור הבנת ככלי השיטה הוויזואלית 

  תהוויזואלי   העבודה בשיטהמכתוצאה  שהתקבל  יתרון משמעותי  השיפור בהבנה כהמורים מתארים את  

חר  לא  .כיתהבבזמן הלימוד    גם לאבכיתה והן ככלי להבנת טקסטים באופן עצמאי    לימוד זמן ההן ב

: " בהוראה המשתמשת באמצעים ויזואליים  ת'טקסט תנכ"י.  כל  להבין  יש בידיהם כלי  הטמעת השיטה  
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אלו, כשהם בעצמם מבינים, קולטים את הטקסט הקשה, הם קיבלו כלי להבין בכוחות עצמם. אם מחר  

 ך ולהבין לבד פרק בלעדי, הם יכולים. ואלו יתרונות עצומים!""הם ירצו לפתוח ספר תנ

 

רואים   המורים  כלל  כי  עולה  המחקר  התלמידים  במשמעותי  שיפור  מן  הטקסטהבנת  התנכ"י    את 

זו תוצאה    ,לדעתם  .וורבליתהלעומת העבודה בשיטה    של העבודה בשיטה הוויזואלית כתוצאה ישירה  

של  של   עם  משולבת  ויזואליזציה של הטקסט  טכנולוגי  הכלי  העבודה  מובנה  והמייצר  תהליך  בו  של 

יותר את הטקסט עצמו    ,מפרקיםיותר,  התלמידים אקטיביים   ומבינים טוב  ויכולים להגיע  חושבים 

 הבנה גם עם כל טקסט אחר. בניכר  שיפור  ל

 יק מ היכולת ללמוד לימוד מע

בנוגע ליכולת ללמוד  מהי דעתך על השפעת הלימוד בשיטה הוויזואלית על התלמידים "
 ?  " לימוד הכולל חיבור מעמיק לטקסט והסקת מסקנות -לימוד מעמיק 

 

 
 

 הגורמים שהובילו ללימוד מעמיק.  :6' מס תרשים

עולה כי לדעת המורים   ושיפר באופן משמעותי  מן הראיונות  את  הלימוד בשיטה הוויזואלית השפיע 

יכולת ניתוח   יכולת הסקת מסקנות, היכולת ללמוד לימוד מעמיק, לימוד הכולל חיבור מעמיק לטקסט

הזו  .וכתיבת פרשנות אישיתטקסט   על היכולת  גורמים שונים המשפיעים לטובה  :  המורים מוצאים 

הטקסט   את  ומגלה  פועל  התלמיד  בהם  השיטה,  תהליך  חידה.  שלבי  כתב  פיענוח  בשלבי  הכלי  כמו 

. אקטיביות התלמידים בשיטה חווייתית.  טקסטובין המחבר בינו  והדיגיטלי המדבר את שפת הדור,  

 חשיבה המשותפת. שהביא ל -שיתוף הפעולה בין התלמידיםו

 

הגורמים שהובילו  
ללימוד מעמיק

, שלבי השיטה
החקר  
הוויזואלי

כלי טכנולוגי

אקטיביות

שיתוף פעולה
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 ללימוד המעמיק שלבי תהליך השיטה כגורם 

הביא    מעמד ומגלה את הטקסט  ,ארבעת שלביו, בו התלמיד מפרקהתהליך עצמו על    ,לדעת המורים

את מה  פתור  ל  הוויזואלית הצליחו בסופו של תהליךהתלמידים בשיטה  ניתן לומר כי  מעמיקה.  הלהבנה  

הצליחו לפצח את הטקסט. היה תהליך. מסינית גמורה זה    התלמידים"  :מ'    .כתב חידהשהיה עבורם כ

פיצוח שפה   להביןהפך להיות כמו  זרה. פתאום התחילו  זו הייתה התמודדותעתיקה  כתב    עם   כמו  . 

להבין  בתהליך    ."חרטומים  להביט,  כך  ויכלו  קצרות  לשורות  הטקסט  את  פרקו  התלמידים  השיטה 

  ,עוד ועוד  בטקסט ופרקו אותו  הם התבוננוו  ,זה הגיע לידיים שלהם"בכל מילה ומילה. מ:ולהעמיק  

הזה,  הוויזואלי  הפרוק    ."כך יותר ויותר מעמיקים במילה, במה שכתוב שםו - לכמה שיותר שורות קצרות

במלל שהיה קודם לכן רצף אחד ארוך  לגרום לתלמידים לגלות רבדים עמוקים    והצליח  ,ההעמקה הזו

זה הביא  "מ:בבחינת הבגרות עצמה.  . התהליך הזה הוטמע אצל התלמידים ושימש אותם גם  של מילים

  בבחינת הבגרות, כשהיולהם גם    עזר זה    . זה תהליך מאוד ארוך.לגלות שם רבדים ומשמעויותאותם  

 . "צריכים לפצח פרק בתנך

 

ומייצר לימוד  הכלי הדיגיטלי המדבר את שפת הדור כגורם מחבר בין התלמידים לטקסט  

   מעמיק

מתא ה רהמורים  את  אצל קושי  ים  בדור    הקיים  הקריאה  הדיגיטליתלמידים  עם  ואת  בהתמודדות   ,

הוויזואלית   דיג השיטה  בכלים  הקריאהיטליים  המשתמשת  אל  ומקשר את התלמידים  מחבר     .ככלי 

בעיניי. הקריאה היא תחום שמאוד מקשה  ממש כטיפול  העבודה בשיטה הוויזואלית  אני רואה את    ":ד'

הזה הדור  היום    -על  הם    "אפסטאוו"בהילדים  קוליות.  הודעות  שולחים  אלא  מקלידים  לא  אפילו 

כלים  בהמשתמשת    הוויזואלית  השיטה  -למעשה לא מתמודדים, לא עם כתיבה ולא עם קריאה. וכאן

אל  על ידי הכלי המורים מסבירים שהחיבור של התלמידים   ."מכניסה אותם לתוך הקריאה  םדיגיטליי

אצלםלייצר  מצליח  הקריאה   מעמיקה  ויוכל  בתנ"ך  קריאה  לדעתם  ,  לקריאה  אף  ולהביא  להשפיע 

! השיטה הוויזואלית  מעמיקה עושה את הקריאה הרבה יותר  החיבור" . ד':אחר רב מללמעמיקה בכל  

ך. כל טקסט שיפגשו בעתיד,  "סוג של טקסט, לאו דווקא בתננותנת להם את האפשרות להתמודד עם כל  

, כל טקסט הוא קשה  קריאה מעמיקה  הם יוכלו להתמודד ולפרק, אפילו חלק ממנו. כי ילד שלא קורא

 .  "לו.  וניתן את הדעת לזה שהטקסט התנכי קשה פי כמה מכל רב מלל אחר

חווייתית   בין התלמידים לטקסט  אקטיביות התלמידים בשיטה  מייצר  הכגורם מחבר 

   לימוד מעמיק

פועלים בכוחות עצמם בדרך   כי התלמידים בשיטה הוויזואלית  החוויה    חווייתית.המורים מתארים 

לטקסט  יוצרותת  ווהאקטיבי עצמםו   חיבור  בכוחות  ומבינים  קוראים  למידה  ,  התלמידים  לומדים 

מכניסה  ה"  ד':  מעמיקה.   הוויזואלית  אשיטה  התלמיד  חווייתית  ל את  בדרך  הקריאה  בדרך  תוך   ,

 ."מה הם קוראים  לעומק   להבין,  לקרוא בכוחות עצמם  להבין יותר, הצליחו  הם הצליחו  שמפעילה אותו.
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 שיתוף הפעולה בין התלמידים, החשיבה המשותפת, כגורם המייצר לימוד מעמיק 

בה התלמידים   המורים מתארים כי שיתוף הפעולה הקיים בין התלמידים בעבודה בשיטה הוויזואלית

החשיבה המשותפת גם היא תרמה לחשיבה המעמיקה   .הביא להפריה הדדית עובדים וחושבים יחד,

כשמשווים    .פרייה של התהליך הייתההשיתוף פעולה ביניהם תרם. כשעבדו ביחד "  ד': שנוצרה. 

שלושה או ארבעה היה   של בקבוצה  בקבוצה היה עוד יותר טוב. -עבודה אישית או בזוג או כקבוצה

 " מעמיקה.   יותר הייתה  ברביעייההמחשבה בשלישיה או  ,יותר יעיל

 

 מן הלימוד מעמיק כחלק  שהתפתחה יכולת פרשנות אישית

ל  הגיעו  התלמידים  זו  בשיטה  כי  מתארים  מעמיקיכולת  המורים  לחיבור  הלימוד    שהוביל לטקסט  , 

"התלמידים הבינו את    ס':  את הפרשנות האישית שלהם.  כתבו כש  ,ניתוחיכולת  הבנה  ואף ל שיפור בל

הביאו פרשנות משל עצמם. אפשר היה לראות שכל אחד רואה את הפרק בצורה    ואף  לעומק  הטקסט

 . "אחרת, שונה. איזה נקודות נגעו בכל אחד, מה תפס כל אחד

 

מעמיק,   לימוד  ללמוד  היכולת  את  משמעותי  באופן  ומשפרים  המשפיעים  המורים  לדעת  הגורמים 

. תהליך  1הינם:    לטקסט, ויכולים אף להוביל את התלמידים ליכולת פרשנות אישית לטקסטהמחובר  

. המעבר  3.  המדבר את שפת הדור  ,כלי הדיגיטליהלימוד ב.  2.  השיטה  שלבי תהליךהחקר עצמו, ארבעת  

 . שיתוף הפעולה בין התלמידים והחשיבה המשותפת. 4. אקטיביות  בשיטה חווייתיתשל התלמידים ל

 חווית הלמידה של התלמידים מבחינת הנאתם מהלמידה

כיצד הושפעה לדעתך באופן למידה זה חוויית הלמידה של התלמידים  מבחינת  "
 ?  " הנאתם  ושמחתם מהלמידה

 

 

 . חווית הלמידה: גורמי שיפור  7' מס תרשים
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לאחר  המורים מתארים כי    לטובה מבחינת הנאתם ושמחתם.חווית הלמידה של התלמידים הושפעה  

  -זה היה כמו רכיבת אופניים":  ר'  אופן למידה זה.מחדוות יצירה והנאה  , הורגשה  שהתהליך הוטמע

חלק הלך  זה  לרכב  וכשלמדו  ונפלו,  עלו  ונפלו,  האופניים  על  עלו  כשהתהליך    הכללי בסך    .בהתחלה 

 "היה מאוד בחדוות יצירה ועשייה.  המוחלט  הרוב  הוטמע,

 

 ת למידה טובה יותר חווי מייצרת טכנולוגיכלי והחדשנית באקטיבית ה הלמידה

העבודה בכלי  מהווה עבור התלמידים שיטת עבודה חדשה ומעניינת.  העבודה בשיטה זו עם המחשב,  

   . הנאהשל  ה  חווילהלמידה    חווייתמשפרת את החוויה והופכת את  עבודה דיגיטלי המדבר את שפתם  

מחשב. החזרה  הכי היה להם חדש ומעניין, עם    , נוצרהחדוות היצירה והעשייה  ת שאפשר לראו"  :ר'

הילדים ברובם נהנים מאוד    . וורבליתאח"כ לכיתה היא טראומטית עבורם. אי אפשר לחזור ללמידה  

  לטובה על הנאתם. משפיעה    , העבודה הפעילה עם המחשבהתלמידים נהנים יותר  ". בתהליך העבודה

היה להם  נ,  כיףהיה להם  נ בשיעורים,    נהנים יותרהם    -הייתה חיובית יותר נ "ההתייחסות שלהם    :ד'

 עבדנו עם מחשבים, והם היו פעילים!"   כי טוב

רצון  השביעות מעלה את  השתפרה כתוצאה מהלימוד באופן הוויזואלי שת הטקסט הבנ
   מהנה ומשמחתלמידה   ובילה לחווייתמו הלימוד מ של התלמידים 

הוויזואליות   כי  מתארים  ידי  כשלהמורים  על  הטקסט  עימוד  שבשיטה,  צביעת  עצמה  התלמידים, 

וההבנה   המילים החוזרות בתהליך הגילוי שיפרו באופן משמעותי את תהליך ההבנה של התלמידים 

מתקשה, הצליחה לראות סוף סוף בעצמה    היאש  אחת"תלמידה    ק':  עצמה עוררה שמחה והתרגשות.

את המשמעות של מילה מנחה , מאחר והיא למעשה צבעה וראתה שהמילה חוזרת כמה פעמים בטקסט,  

וזה עזר לה להבין מה זה מילה מנחה. היא ראתה את זה בעצמה ויזואלית, ולא רק שמעה על המונח  

   "מילה מנחה ממני. היה כיף מאוד לראות את ההתלהבות שלהם.

 : ת הטקסט, בהבנת המונח מילה מנחהבתהליך הבא, ניתן לראות את השלבים שהובילו לשיפור בהבנ

 לב:  -בראשית כד, טו 

י טו ַֽיְה  ל בֶן  וִַּֽ ָּ֣ בְתוּא  הַ֙ ל  ר ילְֻד  את אֲשֶָׁ֤ ה יֹצ ֗ ָּ֣ בְק  ֵּ֧ה ר  נ  ר֒ וְה  ה לְדַב  ָּ֣ ל  וֹר  ה֗וּא טֶרֶם֮ כ  חָ֖ שֶת נ  ֵׁ֥ ה א  לְכ ָּ֔ ם    מ  ָ֑ ה  י אַבְר  ָּ֣ אֲח 

עַל הּ  ָ֖ הּ׃  וְכַד  ִּֽ כְמ  הּ   טז ש  ָ֖ כַד  א  ֵׁ֥ וַתְמַל  ה  יְנ  עַָּ֔ ה  רֶד  ָּ֣ וַת  הּ  ָ֑ ע  יְד  א  ָֹּ֣ ל יש  ָ֖ וְא  ה  בְתוּל ָ֕ ד  מְאָֹּ֔ מַרְאֶהַ֙  ת  טֹבַָׁ֤  ֗ נַעֲר  וְהִַּֽ

עַל׃ ִּֽ ָ֛א מְעַט  יז וַת  י נ  ינ  ֵׁ֥ יא  אמֶר הַגְמ  ָֹ֕ הּ וַי ָ֑ את  קְר  בֶד ל  עֶָ֖ ץ ה  ֵַֽׁ֥ר  ךְ׃  וַי  ִּֽ כַד  ם מ  י  רֶד   יח  מַָ֖ ר וַתֵֹּ֧ ָ֑י וַתְמַה ֗ ה אֲדֹנ  ָּ֣ אמֶר שְת  ָֹ֖ וַת

הּ עַל ָ֛ הוּ׃  כַד  ִּֽ הּ וַתַשְק  ָ֖ ם  יט י ד  ד א  ב עֵַׁ֥ יךַ֙ אֶשְא ָּ֔ גְמַלֵֶּ֨ אמֶר גַָׁ֤ם ל  ֹ֗ וֹ וַת ל לְהַשְקֹתָ֑ ת׃  וַתְכַָ֖ שְתִֹּֽ וּ ל  לָ֖ ר   כ כ  ר וַתְעַָׁ֤ וַתְמַה ֗

אֶל הַּ֙  ֵׁ֥   כַד  וַת  קֶת  להַשָֹּ֔ אִֶּֽ וֹד  עָ֛ ץ  ל   ר  לְכ  ב  שְאַָ֖ וַת  ב  שְאָֹ֑ ל  ר  ָ֖ יו׃  הַבְא  ִּֽ עַת   כא גְמַל  דַ֗ ל  יש  ָ֕ חֲר  מִַּֽ הּ  ָ֑ ל  ה  ָ֖ א  שְת  מ  יש  ֵׁ֥ א  וְה 

ם וֹ א  ָ֛ה דַרְכָ֖ יחַ יְהו  ֵּ֧ צְל  ה  א׃  הִַּֽ ִֹּֽ ָׁ֤י   כב ל וֹ וּשְנ  לָ֑ שְק  קַע מ  ב בֶָ֖ ה ָּ֔ ישַ֙ נֶַָּֽ֣זֶם ז  א  ח ה  קַָׁ֤ וֹת וַי  שְתָּ֔ יםַ֙ ל  וּ הַגְמַל  לָׁ֤ ר כ  אֲשֵֶּ֨ י כִַּֽ וַיְה ֗

עַל  יםַ֙  יד  ם׃  צְמ  ִּֽ ל  שְק  מ  ב  ָ֖ ה  ז  ה  ֵׁ֥ ר  עֲש  יה   דֶָּ֔ ית  כג י  ב  ֵּ֧ש  הֲי  י  ָ֑ ל  ָ֖א  נ  י  יד  ֵׁ֥ הַג  תְ  אַָּ֔ י  ָּ֣ בַת־מ  אמֶרַ֙  ֵֹּ֨ נוּ    וַי ָ֖ ל  וֹם  קֵׁ֥ מ  יךְ  ָ֛ ב  א 

ין׃ ִּֽ ל  יו בַת  כד ל  ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ י בֶן  וַת כ  נָֹ֑ ל א  ָ֖ ִּֽ   בְתוּא  ר י  ה אֲשֵֶׁ֥ לְכ ָ֕ וֹר׃מ  חִּֽ ה לְנ  ָ֖ יו גַם כה לְד  ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ בֶן גַם   וַת וֹא    תֵֶׁ֥ סְפָּ֖ מ 

נוּ גַם ָ֑ מ  ב ע  וּן׃  רַָּ֣ לִּֽ וֹם ל  קָ֖ ה׃ כו מ  ִּֽ יהו  חוּ לִַּֽ שְתַָ֖ וַי  יש  א ָּ֔ ד ה  קָֹּ֣ שֶר   כז וַי  ם אֲֲ֠ ה ָּ֔ ָּ֣י אַבְר  יַ֙ אֲדֹנ  הַ֙ אֱלֹה  וּךְ יְהו  רָׁ֤ אמֶר ב  ֹ֗ וַי

א ִֹּֽ י׃  ל ִּֽ י אֲדֹנ  ֵׁ֥ ית אֲח  ָ֖ ה ב  י יְהו ָּ֔ נ  חַָּ֣ רֶךְַ֙ נ  י בַדֵֶּ֨ נֹכ ֗ ִּֽ ָ֑י א  ם אֲדֹנ  ָּ֣ ע  וֹ מ  תָ֖ אֲמ  וֹ וִַּֽ זֵַׁ֥ב חַסְדָ֛ הּ   כח ע  ָ֑ מ  ית א  ָּ֣ ד לְב  ָ֖ ָּ֔ וַתַג  נַעֲר  ץַ֙ הִַּֽ ר  וַת ֵּ֨

לֶה׃ ִּֽ א  ים ה  ָ֖ ר      כַדְב 
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ראשון   העימוד:  - שלב  הראשון    שלב  בשלב  זו,  בדוגמה  הטקסט    התלמידיםגם  אל  מחדש  ניגשו 

מתוך חשיבה עצמאית הנותנת  ,  עימוד חדש לטקסט  ארגנו. הם קראו ובאמצעות העבודה עם המחשב

דבריו של עבד אברהם  מתארת את סיום  ה  -השורה הראשונה  -לדוגמהמשמעות.    בעלתשורה יחידה    לכל

מתארת את יציאתה של רבקה. החלוקה  ה  - ההשניי, והשורה  למציאת אישה ליצחקלאלוקים בתפילה  

המלל  לשורות   לעומת  יותר,  ובהירה  חדשה  תמונת טקסט  מופיע  מייצרת  שהוא  כפי  והרצוף  הארוך 

   בתנ"ך עצמו. 

י טו ַֽיְה  ר֒    וִַּֽ ה לְדַב  ָּ֣ ל   ה֗וּא טֶרֶם֮ כ 

את                       ה יֹצ ֗ ָּ֣ בְק  ֵּ֧ה ר  נ   וְה 

ל בֶן                                                  ָּ֣ בְתוּא  הַ֙ ל  ר ילְֻד  הּ עַל אֲשֶָׁ֤ ָ֖ ם וְכַד  ָ֑ ה  י אַבְר  ָּ֣ וֹר אֲח  חָ֖ שֶת נ  ֵׁ֥ ה א  לְכ ָּ֔ הּ׃ מ  ִּֽ כְמ    ש 

הּ                                              טז ָ֑ ע  א יְד  ָֹּ֣ יש ל ָ֖ ה וְא  ד בְתוּל ָ֕ ת מַרְאֶהַ֙ מְאָֹּ֔ ֗ טֹבַָׁ֤ נַעֲר   וְהִַּֽ

ה                                          יְנ  עַָּ֔ רֶד ה  ָּ֣  וַת 

הּ                                          ָ֖ א כַד  ֵׁ֥  וַתְמַל 

עַל׃                                        ִּֽ   וַת 

הּ          יז ָ֑ את  קְר  בֶד ל  עֶָ֖ ץ ה  ֵַֽׁ֥ר   וַי 

ָ֛א מְעַט             י נ  ינ  ֵׁ֥ יא  אמֶר הַגְמ  ָֹ֕ ךְ׃ וַי ִּֽ כַד  ם מ  י    מַָ֖

י                                    יח ָ֑ ה אֲדֹנ  ָּ֣ אמֶר שְת  ָֹ֖  וַת

ר                                         וַתְמַה ֗

הּ עַל                                       ָ֛ רֶד כַד  הּ    וַתֵֹּ֧ ָ֖  י ד 

הוּ׃                                       ִּֽ   וַתַשְק 

ם   יט ד א  ב עֵַׁ֥ יךַ֙ אֶשְא ָּ֔ גְמַלֵֶּ֨ אמֶר גַָׁ֤ם ל  ֹ֗ וֹ        וַת ל לְהַשְקֹתָ֑ ת׃ וַתְכַָ֖ שְתִֹּֽ וּ ל  לָ֖   כ 

ר                                     כ  וַתְמַה ֗

הַּ֙ אֶל                                       ר כַד  קֶת   וַתְעַָׁ֤  הַשָֹּ֔

ל                                       וֹד אִֶּֽ ץ עָ֛ ר  ֵׁ֥ ב    וַת  שְאָֹ֑ ר ל  ָ֖  הַבְא 

ל                                       ב לְכ  שְאַָ֖ יו׃ וַת  ִּֽ   גְמַל 

ם כא     וֹ א  ָ֛ה דַרְכָ֖ יחַ יְהו  ֵּ֧ צְל  ה  עַת הִַּֽ דַ֗ יש ל  ָ֕ חֲר  הּ מִַּֽ ָ֑ ה ל  ָ֖ א  שְת  יש מ  ֵׁ֥ א  א׃ וְה  ִֹּֽ   ל

וֹת   כב שְתָּ֔ יםַ֙ ל  וּ הַגְמַל  לָׁ֤ ר כ  אֲשֵֶּ֨ י כִַּֽ  וַיְה ֗

ח             קַָׁ֤ יםַ֙ עַל וַי  יד  ָׁ֤י צְמ  וֹ וּשְנ  לָ֑ שְק  קַע מ  ב בֶָ֖ ה ָּ֔ ישַ֙ נֶַָּֽ֣זֶם ז  א  ם׃  ה  ִּֽ ל  שְק  ב מ  ָ֖ ה  ה ז  ֵׁ֥ ר  יה  עֲש  דֶָּ֔   י 

ית      כג ֵּ֧ש ב  י הֲי  ָ֑ ָ֖א ל  י נ  יד  ֵׁ֥ תְ הַג  י אַָּ֔ ָּ֣ אמֶרַ֙ בַת־מ  ֵֹּ֨ ין׃  וַי ִּֽ ל  נוּ ל  ָ֖ וֹם ל  קֵׁ֥ יךְ מ  ָ֛ ב    א 

יו בַת                               כד ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ י בֶן  וַת כ  נָֹ֑ ל א  ָ֖ וֹר׃ בְתוּא  חִּֽ ה לְנ  ָ֖ ִּֽלְד  ר י  ה אֲשֵֶׁ֥ לְכ ָ֕   מ 

יו גַם                              כה ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ בֶן גַם וַת נוּ גַם תֵֶׁ֥ ָ֑ מ  ב ע  וֹא רַָּ֣ סְפָּ֖ וּן׃ מ  לִּֽ וֹם ל  קָ֖   מ 

ה׃     כו ִּֽ יהו  חוּ לִַּֽ שְתַָ֖ יש וַי  א ָּ֔ ד ה  קָֹּ֣   וַי 
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א    כז ִֹּֽ שֶר ל ם אֲֲ֠ ה ָּ֔ ָּ֣י אַבְר  יַ֙ אֲדֹנ  הַ֙ אֱלֹה  וּךְ יְהו  רָׁ֤ אמֶר ב  ֹ֗ ה    וַי י יְהו ָּ֔ נ  חַָּ֣ רֶךְַ֙ נ  י בַדֵֶּ֨ נֹכ ֗ ִּֽ י א  ָ֑ ם אֲדֹנ  ָּ֣ ע  וֹ מ  תָ֖ אֲמ  וֹ וִַּֽ זֵַׁ֥ב חַסְדָ֛ ע 

י׃ ִּֽ י אֲדֹנ  ֵׁ֥ ית אֲח  ָ֖   ב 

ָּ֔                                כח נַעֲר  ץַ֙ הִַּֽ ר   וַת ֵּ֨

לֶה׃                                    ִּֽ א  ים ה  ָ֖ ר  הּ כַדְב  ָ֑ מ  ית א  ָּ֣ ד לְב  ָ֖   וַתַג 

הגילוי:   שלב  שני,  אלמים  התלמידשלב  מסמנים  השני,  בטקסט,  בשלב  עצמם  על  שחוזרים  נטים 

חוזר על  השורש המנחה מה"ר  שישנו ריבוי פעלים של רבקה, כאשר  הם שמו לב לכך  מהלך הסימון  וב

סימון    .למופת  תלשמש מארח  רבקהשל    ה הפועל "לרוץ" מראים את להיטותף אליו  ספעמיים, ובנו עצמו  

,  תוזרות הובילו גם את התלמידים שהתקשו בהבנת המושג "מילה מנחה" להבנוהפעלים והמילים הח

 , והדבר בלט להם באופן ויזואלי. מאחר והם אלו שסימנו את המילים, פעלים, שורש חוזר

י טו ַֽיְה  ר֒    וִַּֽ ה לְדַב  ָּ֣ ל   ה֗וּא טֶרֶם֮ כ 

את                       ה יֹצ ֗ ָּ֣ בְק  ֵּ֧ה ר  נ   וְה 

ל בֶן                                                  ָּ֣ בְתוּא  הַ֙ ל  ר ילְֻד  הּ עַל אֲשֶָׁ֤ ָ֖ ם וְכַד  ָ֑ ה  י אַבְר  ָּ֣ וֹר אֲח  חָ֖ שֶת נ  ֵׁ֥ ה א  לְכ ָּ֔ הּ׃ מ  ִּֽ כְמ    ש 

הּ                                              טז ָ֑ ע  א יְד  ָֹּ֣ יש ל ָ֖ ה וְא  ד בְתוּל ָ֕ ת מַרְאֶהַ֙ מְאָֹּ֔ ֗ טֹבַָׁ֤ נַעֲר   וְהִַּֽ

רֶד                                        ָּ֣ ה   וַת  יְנ  עַָּ֔  ה 

א                                        ֵׁ֥ הּ   וַתְמַל  ָ֖  כַד 

עַל                                        ִּֽ   ׃וַת 

ץ         יז ֵַֽׁ֥ר  הּ   וַי  ָ֑ את  קְר  בֶד ל  עֶָ֖  ה 

ָ֛א מְעַט             י נ  ינ  ֵׁ֥ יא  אמֶר הַגְמ  ָֹ֕ ךְ׃ וַי ִּֽ כַד  ם מ  י    מַָ֖

אמֶר                                  יח ָֹ֖ י   וַת ָ֑ ה אֲדֹנ  ָּ֣  שְת 

ר                                         וַתְמַה ֗

רֶד                                        הּ עַל וַתֵֹּ֧ ָ֛ הּ    כַד  ָ֖  י ד 

הוּ                                       ִּֽ   ׃וַתַשְק 

וֹ           יט ל לְהַשְקֹתָ֑ אמֶרוַתְכַָ֖ ֹ֗ ם  וַת ד א  ב עֵַׁ֥ יךַ֙ אֶשְא ָּ֔ גְמַלֵֶּ֨ ת׃ גַָׁ֤ם ל  שְתִֹּֽ וּ ל  לָ֖   כ 

ר                                    כ   וַתְמַה ֗

ר                                       הַּ֙ אֶל  וַתְעַָׁ֤ קֶת   כַד   הַשָֹּ֔

ץ                                       ר  ֵׁ֥ ל  וַת  וֹד אִֶּֽ ב    עָ֛ שְאָֹ֑ ר ל  ָ֖  הַבְא 

ב                                       שְאַָ֖ ל וַת  יו׃ לְכ  ִּֽ   גְמַל 

ם כא     וֹ א  ָ֛ה דַרְכָ֖ יחַ יְהו  ֵּ֧ צְל  ה  עַת הִַּֽ דַ֗ יש ל  ָ֕ חֲר  הּ מִַּֽ ָ֑ ה ל  ָ֖ א  שְת  יש מ  ֵׁ֥ א  א׃ וְה  ִֹּֽ   ל

וֹת   כב שְתָּ֔ יםַ֙ ל  וּ הַגְמַל  לָׁ֤ ר כ  אֲשֵֶּ֨ י כִַּֽ  וַיְה ֗

יםַ֙ עַל            יד  ָׁ֤י צְמ  וֹ וּשְנ  לָ֑ שְק  קַע מ  ב בֶָ֖ ה ָּ֔ ישַ֙ נֶַָּֽ֣זֶם ז  א  ח ה  קַָׁ֤ ם׃  וַי  ִּֽ ל  שְק  ב מ  ָ֖ ה  ה ז  ֵׁ֥ ר  יה  עֲש  דֶָּ֔   י 

ית      כג ֵּ֧ש ב  י הֲי  ָ֑ ָ֖א ל  י נ  יד  ֵׁ֥ תְ הַג  י אַָּ֔ ָּ֣ אמֶרַ֙ בַת־מ  ֵֹּ֨ ין׃  וַי ִּֽ ל  נוּ ל  ָ֖ וֹם ל  קֵׁ֥ יךְ מ  ָ֛ ב    א 
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יו בַת                               כד ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ י בֶן  וַת כ  נָֹ֑ ל א  ָ֖ וֹר׃ בְתוּא  חִּֽ ה לְנ  ָ֖ ִּֽלְד  ר י  ה אֲשֵֶׁ֥ לְכ ָ֕   מ 

יו גַם                              כה ל ָּ֔ אמֶר א  ָֹּ֣ בֶן גַם וַת נוּ גַם תֵֶׁ֥ ָ֑ מ  ב ע  וֹא רַָּ֣ סְפָּ֖ וּן׃ מ  לִּֽ וֹם ל  קָ֖   מ 

ה׃     כו ִּֽ יהו  חוּ לִַּֽ שְתַָ֖ יש וַי  א ָּ֔ ד ה  קָֹּ֣   וַי 

וּךְ     כז רָׁ֤ אמֶר ב  ֹ֗ יַ֙  וַי הַ֙ אֱלֹה  איְהו  ִֹּֽ שֶר ל ם אֲֲ֠ ה ָּ֔ ָּ֣י אַבְר  י   אֲדֹנ  נ  חַָּ֣ רֶךְַ֙ נ  י בַדֵֶּ֨ נֹכ ֗ ִּֽ ָ֑י א  ם אֲדֹנ  ָּ֣ ע  וֹ מ  תָ֖ אֲמ  וֹ וִַּֽ זֵַׁ֥ב חַסְדָ֛  ע 

ה   י׃יְהו ָּ֔ ִּֽ י אֲדֹנ  ֵׁ֥ ית אֲח  ָ֖   ב 

ץַ֙                               כח ר  ָּ֔   וַת ֵּ֨ נַעֲר   הִַּֽ

ד                                    ָ֖ לֶה׃ וַתַג  ִּֽ א  ים ה  ָ֖ ר  הּ כַדְב  ָ֑ מ  ית א  ָּ֣   לְב 

שלישי   האריזה:  -שלב  התלמידים    שלב  זה,  שחלוקת  בשלב  כך   עצמו  בפני  חלק  כל  וארזו  ארגנו 

יותר.   עוד  והתוכן החלו להתבהר עבורם  ראשון, פס הטקסט  ,  רבקהטז: מתארים את  -טו  וקיםחלק 

אליעזר שהתפלל  מתואר  יז:    וקיםליד הבאר. חלק שני, פסשהיא בת בתואל, ומתארים את פועלה שם  

לכן ליצחק,    קודם  אישה  זו  וכאן  על מציאת  היא  כמו  בודק האם  לו  מ  שתענה  בפסוקים    ה'שביקש 

  והיה הנערה אשר אומר אליה הטי נא כדך ואשתה ואמרה שתה וגם גמליך אשקההקודמים, פס' יד :" 

עבד אברהם,   אליעזר  תשובתה של רבקה לכ:    - יח  וקיםאותה הוכחת לעבדך ליצחק". חלק שלישי , פס 

כשהפועל "ותמהר" אף מופיע פעמיים ומבליט    את תשובתה בריבוי הפעליםכשהפסוקים מתארים כאן 

הגמלים הושקו  כג: אליעזר עבד אברהם מחכה  -כא   וקיםפסרביעי,  חלק  .  את חריצותה לראות שכל 

חלק חמישי,    לבית אביה.אותה  ליצחק, נותן לה את התכשיטים ושואל  המיועדת  ומבין שהיא האישה  

רבקה משיבה    - כד  וקים פס אביה  בדבר כה:  עבד אברהם    -כו   וקים, פסשישי. חלק  בית  אליעזר  כז: 

רבקה שוב רצה, הפעם לבית אמה לספר את  . חלק שישי ואחרון, פס' כח:  על כך  מודה לה'משתחווה ו

, תהליך  עהאירוהפרק מקבל כרונולוגיה ברורה יותר להשתלשלות    באריזת הפסוקים לחלקים   הדברים.

בהיר. 
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   שלב רביעי, שלב הארגון והקישור

רבקה   -ת האירועתחילב. בשלב זה התלמידים יכלו לראות את ההקשר שבין החלקים השונים שנארזו

יש  : ראשית   אליו של אליעזר ותגובה של רבקה פעולההאירוע ממשיך להתגלגל עם  ומכאןמתוארת. 

,  ליצחקאליעזר מכיר בה כאישה המיועדת   -לאחר מכן בחינה שלה על ידי אליעזר ותגובתה לבקשתו. 

, יש הודיה של אליעזר לה', ורבקה  ומכאןורבקה עונה לשאלתו על בית אביה. , נותן לה את התכשיטים

,  נעשה ברור יותרזה, השלב הרביעי  בשלב מהלך של אליעזר המקדמת את התהליך ורצה לבית אימה. 

 . בתוך התהליך השלםמובנים  המעשים של רבקה
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מעלה את שביעות   ,הבנת הטקסט שהשתפרה כתוצאה מהעבודה בשלבי תהליך השיטה
 הרצון של התלמידים מהלימוד ומובילה לחוויית למידה מהנה ומשמחת 

תחושת מסוגלות  ו   הצלחהתחושת הבנה, שביעות רצון עצמית,  השמחה והחוויה הטובה הן תוצאות של  

"היו הרבה הערות של שמחה  :  'מ  .מובנים של פרוק הטקסט וגילויבו ישנם שלבים    שנרכשו בתהליך זה

  התבהר להם. ו"לא ברור"  שהיה    מהמ שביעות רצון של התלמידים    .הערות של שביעות רצון  , מהגילוי

עבדתי איתם על נושאים רבים וכלים שונים, אבל על הכלי הזה הם דיברו    מתחושת המסוגלות שלהם.

תהליך מובנה  הבנויה מ  השיטה הוויזואלית.  "והתייחסו באופן משמעותי יותר, על השיטה הזו דווקא! 

. ההצלחה הראשונית  לראשונה להבין את הטקסטבכלי דיגיטלי, הצליחה לגרום גם לתלמידים חלשים 

בדרך כלל, בכיתה הזו הספציפית    :"'קמתאר  שינתה באופן משמעותי את חווית הלמידה אצלם.  הזו  

כמורה  אתה לא יכול    .נגמר?"שבה אני מלמד, השאלה תמיד ברקע היא :"מתי נגמר השיעור".. "עוד לא  

. ופה כשעבדתי עם  את המשימהלצאת מהכיתה ולהשאיר אותם לבד.. כי הם לא יעבדו, לא ימשיכו  

הפסקות  בו  מבקשים  היו  בדרך כלל הם  ש... יצאתי!, חזרתי! שיעור של שעה וחצי  הוויזואלית  השיטה

אפילו    - פתאוםבאמצע,   הפסקה!  ביקשו  כך  הם  לא  כל  הם  האמינו,  את    נהנו!לא  אהבתי  כך  כל 

היו כמה שההתרגשות הזו הכי בלטה אצלם. היו שניים שהם הכי חלשים דווקא  .  ההתרגשות שלהם

מעצמםובקבוצה,   הצלחה  חווית  ראשונה  פעם  חוו  שהם  חושב  החווי  ."אני  את  ת  המורים מתארים 

פעם ראשונה   ,מאושרוא היה "ה  :. ק'השמחה כראשונית לאור הצלחת גילויו והבנת הטקסט לראשונה

הצלחה לאור העבודה בשלבי    חווייתהתלמידים שחוו    ."הוא חילק את הטקסט  ,שראיתי אותו פורח

התנ"ךהתהליך,   שיעורי  לקראת  שמחה  העבודה  לעומת    הבאים  גילו  לפני  שהיו  הכבדות  התחושות 

ק' זה.  כבר"  : בתהליך  לא אמרו  תנך.. באסה"    - הם  שיעור  פעם  כי  "עוד  חוויות  ,  חווה  ברגע שאדם 

אז גם אם יהיה פרק כזה יותר, ברגע שכבר יש לו חוויות הצלחה,  .  הצלחה, אז הוא רוצה להיות שם

   "תהיה לו יותר מוטיבציה להמשיך.

 החקר  היצירתי כגורם משפר חוויה תהליך 

התלמידים כי  בשיטה    המורים מתארים  בעצמם,    הוויזואליתבעבודה  את הטקסט  יוצרים  מפרקים 

יש כאןו  עימוד מחדש לטקסט יצירה.  בסופו לכל אחד תוצר סופי.  אשר    עבודהתהליך    חווים חווית 

אפשר ממש    : "ס'.  אצל התלמידיםוחדוות יצירה  מייצר תחושת התרגשות  הסופי לדעת המורים  התוצר  

"  תעשה ככה ..תעשה ככה.. "ך.  תוך כדי התהליאחד אל השני    . הם מדבריםםה את ההתרגשות של  לשמוע

גם    אם בהתחלה הם הרגישוההתרגשות היא תוך כדי העבודה וגם בסופה.  בכיתה.    ת ניכר  ההתרגשות 

  נרגשים. התלמידים   גם מאוד  הם  הסופי   התוצראת    כשהם רואים  פתאום  ,  את המאמץ שיש בתהליך

, כמו שהם  התנ"ך עצמו  תוהים איך זה לא כתוב כך בספרמשתפים ו,  יוצרים את העימוד שלהם לטקסט

 " בתנך. כך אפשר היה  לכתוב  מבחינתםההתרגשות שלהם. את  ר לשמוע אפשעימדו. 

הודות   והתרגשותה מלאת שמחה תמן הראיונות ניתן לומר כי חוויות הלמידה של התלמידים נעש

. הודות להבנת  מייצרת חווית למידה טובה יותרהללמידה האקטיבית והחדשנית בכלי דיגיטלי 

והודות   ומן העבודה בשלבי תהליך השיטההטקסט שהשתפרה כתוצאה מהלימוד באופן הוויזואלי  

   שתרם לחדוות היצירה.לתהליך החקר היצירתי 
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 בין התלמידים אודות הגילויים שלהם בטקסט   רמת השיח שהתפתח

 ? "מה רמת השיח שהתפתח בין התלמידים על אודות הגילויים השונים שלהם בטקסט"

 

 

 בין התלמידים.   גורמי השיח המעמיק :8' מס רשיםת

 

מעמיק אודות    שיחבין התלמידים  התפתח    שיטה הוויזואלית,בשבעקבות הלימוד  המורים מתארים  

השונים   הגיעאחד    שכלבטקסט  הגילויים   בשיטה    ר':    אליהם.  ואחד  שלמדו  התלמידים  "בין 

על הגילויים שהם הגיעו אליהם במהלך העבודה עם הטקסט,    שיח מעמיק יותרהתפתח  הוויזואלית  

 לעומת שיח ענייני אחר שיכול היה להיווצר ביניהם בלימוד וורבלי." 

 

כגורם   , המתאפיינת בידע נגיש -  21 מתאים ללומד במאה ההעל שלביו    חקרה תהליך 
 משפיע על השיח המעמיק שנוצר 

על השיח המעמיק שנוצר בין    בתהליך החקר הקיים בשיטה הוויזואלית גורם משפיע המורים רואים  

מעמיק  , ולכן הוא מעורב יותר ומקיים שיח  בתהליך החקר התלמיד הוא החוקר, המגלההתלמידים.  

  השיח ביניהם היה שונה .  שיח מעמיק: "התפתח ביניהם  ס'לעומת השיח הקיים בשיטה הוורבלית.    יותר

וורבלי מכיוון שבשיטה הוויזואלית יש ביניהם    באופןלעומת שיח רגיל של קבוצה שלומדת את החומר  

בתהליך עצמו של השיטה,  השיח הינו מעמיק ופורה, עוסק    ."תהליך חקר, גילוי משותף, שעורר כל אחד

: "בשיטה הוויזואלית הם צריכים לעשות  בתוכן הטקסט, בגילוי עצמו ובפרשנות שלהם לטקסט. ת'

על   ביניהם, הם מדברים  יש להם מטרה משותפת, אז הם מדברים  גם  התהליך עבודה,  על  .  מדברים 

. בכיתה, בשיטה הוורבלית יש גם שיח אבל הוא פחות מפליג."  מתווכחים על ענייני פרשנות, גם  התוכן

המורה אינו עוד בעל הידע  אשר בו    21המורים רואים בשיטה הזו כלי המתאים יותר ללומד במאה ה

ונגיש עצומה    משמעות וחשיבותיש    יםחקר של התלמידתהליך ה. במציאות הזו למאחר והידע מצוי 

, והשאלות עצמן הן שורש השיח המעמיק שנוצר ביניהם  םלשאול את השאלות בעצמ  אותםשמובילה  
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צריכות להתאים את עצמן ללומד. בעבר חשבו שהמורה הוא    21מיומנויות הלומד במאה ה  ס':" בכיתה.  

זה שצריך לתת את הידע, שהוא החכם והמבין, אבל היום זה לא נכון. כמה מתוך השאלות שלהם אני  

לומדת.. כמה ממה שהם אומרים אני לומדת.. תלמיד שאל אותי: למה אלוקים עשה את אשת לוט  

   "ח ולא סוכר.. וזה באמת מעניין, השאלות שלהם משקפות את רמת ההעמקה שלהם. דווקא נציב מל 

משפיע על   םכגור -בכלי טכנולוגי המתאים לשפת הדור תהמתבצעהשיטה הוויזואלית 
 השיח המעמיק שנוצר 

לאור    ,שיח מעמיקל  יותרעוד  מוביל    הכלי הטכנולוגי  .טכנולוגיבכלי  נעשה  של השיטה  תהליך החקר  

בכלי הוויזואלי הזה, שהם לומדים  "  ס':  מקרב אליהם את הטקסט. ומדבר את שפתם,    שהואהעובדה  

השפה   כאשר  טכנולוגי,   בכלי  בעצמם  לומדים  הם  מתווכת.  רק  ואני  שחוקרים  אלו  הם  בעצמם,  בו 

 ." המעמיק , לשיחקרובה אליהם, וזה תורם משמעותי לענייןהטכנולוגית הזו כל כך 

 עבודה בקבוצות כגורם משפיע על השיח המעמיק

ישנם מורים המתארים כי עצם העבודה המשותפת בקבוצות עוררה הפריה הדדית ושיח מעמיק בין  

מדהים, קיבלו  . כשהתלמידים עבדו בקבוצות הייתה ממש הפריה הדדית. היה תהליך  "  התלמידים. ד':

טקסט שלא הבינו אותו, ופתאום הם מבינים אותו, וכך החסימה של קריאת התנ"ך יורדת. היה שיח  

 " מעמיק יותר כשמשווים לשיטה הוורבלית. ובעקבות זאת הייתה הבנה טובה יותר.

 

העבודה בשיטה הוויזואלית מאפשרת שיח, והוא אכן מתרחב אף בין הזוגות ולא רק  
 בתוכם 

זהו אינו   כזו אשר מאפשרת למעשה את השיח המעמיק,  השיעור בשיטה הוויזואלית מתנהל בצורה 

לגיטימציה לשיח והשיח אכן מתפתח למקומות מעמיקים. יש כאן  בו השיח מוגבל,  רגיל    :ת'  שיעור 

בשיטה   זאת  לעומת  מסוימת.  ברמה  אבל  לדבר  נותנת  אני  בשליטה,  יותר  הוא  השיח  רגיל  "בשיעור 

המורים מתארים כי במהלך    " הוויזואלית, הם יכולים כל השיעור לדבר ביניהם על הטקסט. זה מדהים!

: " אני שומעת  השיעור השיח אינו נשאר רק בין בני הזוג עצמם אלא מתרחב ומתנהל גם בין הזוגות. ת'

שיחות שלהם, שקשורות לטקסט כשאני עוברת ביניהם. השיח לא רק בין בני הזוג, אלא גם בין הזוגות  

   ". בלמידה וורבלית לא מגיע לאותו עומקבקבוצה. השיח בין התלמידים 

 

 העבודה בשיטה הוויזואלית עוררה גם תלמידים מתקשים לשיח ולדיון מעמיק 

חיבור  השיטה הוויזואלית בבמהלך העבודה  המורים מתארים כי גם בקרב התלמידים המתקשים נוצר  

. היה זוג  דיונים מעמיקים מאוד"בין הזוגות עצמם הם העלו    מ':לדיונים מעמיקים.    לטקסט שהוביל 

למידה. אלו שני בחורים מאוד ספורטיביים,  , כאשר שניהם עם לקות  ביחד  שעבד על טקסט תנ"כי 

עד כדי כך שהם בחרו ורצו להישאר     לשיח, לדיון מעמיק  והעבודה בשיטה הוויזואלית ביחד עוררה אותם

 ." העמיקו עוד ועודעוד שעתיים אחרי השיעור, הם 

מעמיק יותר מהשיח הנוצר    מאפשרת שיח, ומעוררת לשיח  הוויזואליתמן הראיונות עולה כי השיטה  

ופועל בכלי טכנולוגי  בו הידע מצוי,    מתאים לדור  החקר בשיטה הוויזואלית  תהליך  רבלית.ווהבשיטה  
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גם    שבטקסטהשונים , כאשר כל אלו מעוררים שיח מעמיק אודות הגילויים של הדור המדבר את שפתו

 .  בין הזוגותגם ו בחברותא, בתוך הזוגות העובדים בקרב התלמידים המתקשים 

 

 שאלת המחקר השלישית

 

 

 

 אתגרי המורים ואתגרי התלמידים בהוראה בשיטה הוויזואלית.  :9' מס תרשים

בהשוואה לשיטה   תבהוראה בשיטה הוויזואלי האתגרים לדעת המורים 

 הוורבלית 

מהם האתגרים שיש לדעת  המורים המשתתפים במחקר בהוראה בשיטת לימוד  "
 ? "המשתמשת  באמצעים ויזואליים בהשוואה לשיטה הוורבלית

 שהתלמידים נתקלים בהם הקשיים 

 ?"מהם הקשיים לדעתך שהתלמידים נתקלים בהם"

אתגרי המורים

הקצאת שעות 
מעבדת  
מחשבים

מעבר מתפקיד  
של מורה  

לתפקיד של  
מנחה

תהליך הדורש  
בעייתי  . זמן

כהכנה לבחינת  
.הבגרות

אתגרי התלמידים

קושי בלקיחת  
אחריות

שלב הטמעת  
התהליך

היעדר היכרות  
עם הכלי  
הטכנולוגי

-השלב הרביעי
שלב הארגון  
והקישור  
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המורים מתארים קשיים שונים שהתלמידים נתקלים בהם בלימוד בשיטת הלימוד הוויזואלית. תהליך  

לוקח אחריות  בשיטה זו הוא ה  ד אופן בו התלמיהשוואה לשיטה הוורבלית בשונה בהוויזואלית  השיטה  

הלמידה תהליך  לעומת  על  בה  ,  הוורבלית  האחראי  השיטה  הוא  תלמידים    והמוביל, המורה  וישנם 

התהליך עצמו על ארבעת שלביו דורש לימוד והטעמה, וישנם    ,לכך  ף בנוסשהשינוי הזה קשה עבורם.  

עצמו  שתלמידים   ו  ת דורשהבנת התהליך  עבורםזמן  כי  קשה  נמצא  מבין ארבעת השלבים  התהליך  . 

וישנם תלמידים אשר מתקשים גם  עבור התלמידים,    קשהה   הוא השלב  הארגון והקישור, שלב  הרביעי

 .שלב האריזה ,השלישיתהליך  ב

 

גורם קושי  , המהווה  לקיחת אחריות של התלמיד על הלמידהלימוד זה המתאפיין ב
 עבור חלק מהתלמידים 

הפעילים ולוקחים אחריות  המורים מתארים כי ישנם תלמידים שהשינוי בשיטה זו, בו התלמידים הם  

קשה  מסביר את הטקסט  הוא הפעיל ומורה  ה , לעומת השיטה הוורבלית בה  על התהליך, על ההבנה

ל. למצב שאני  ומעבר ממורה שמסביר את הפרק, נותן הכ  :"לחלק מהילדים זה לא היה קל:  ר'עבורם.  

צריך להבין בעצמי, למצב שאני צריך לקחת אחריות מלאה על הבנתו של הטקסט, על העימוד שלו. זה  

.  תלמידים שהתקדמו במהירות וישנם תלמידים שהתקשוישנם    ."תהליך שהילדים היו צריכים לעבור

בהתלהבות ויש ילדים שהתהליך היה עבורם מאוד קשה והלכו קצת  יש ילדים שגלשו בתהליך  "  ר':

להטמיע את  התלמידים שהתקשו    רובגם עבור  המורים מתארים כי    , בכל אופן  ."לאיבוד בתחילת הדרך 

הבנה    הייתהככל שהייתה הטעמה של התהליך,    -, לקחת אחריות ולהוביל את הלמידה שלהםהשינוי

עבודה מדהימה. בסוף העבודה    והייתה   ילדים התחילו יותר להבין,  , ושהתקדמנככל    אבל"ר':  והצלחה.  

מבחינת   הבינו  מה שהם  כל  את  בו  מבטאים  שהם  סיכום,  להגיש  צריכים  היו  כשילדים  על הטקסט 

 " עשינו את זה! - הטקסט, כולל תכנים, אמצעים אומנותיים, רעיונות מרכזיים, אפשר היה לומר

 

 גורם קושי עבור חלק מהתלמידים מהווה    -ת התהליך, לימוד השלביםמעשלב הט

. תהליך ההסבר וההטמעה מהווה גורם קושי  תהליך העבודה בשיטה הוויזואלית דורש הסבר והטמעה

לא  , עוד  מתקשים בעבודה עם השיטה  השלב הראשוני בו התלמידים עדיין  עבור חלק מן התלמידים.  

שבהתחלה הם  "העובדה  ס':  .  תלמידיםחלק מהעורר תסכול בקרב  מ  ,את שלבי התהליך  מספיק  מבינים

שיעורים    2-3סביב    -הרגישו מתוסכלים, לא הבינו ממש מה אני רוצה. ההסבר  של התהליך.... בהתחלה

עד שהם הבינו מה אני רוצה. אבל כשהיו בעבודה, גם שם היה בלבול ואי הבנות. אז הסברתי שוב את  

גם שישנם תלמידים שלא מכירים את  שלב ההטעמה וההסבר  ."  ההוראות דורש את הזמן שלו, מה 

זה לקח זמן.. לקח זמן להסביר וגם אחר עד שזה  "  הנדרשות לתהליך. ס':העבודה עם תוכנות המחשב  

המורים    ".זרם. היו כאלו שלא ידעו איך להשתמש בגוגל דוקס. ברמה הטכנית. שזה גם עיכב את העניין 

הפעם הראשונה הייתה מורכבת, בפעם    "ד': שהתבהר עם הזמן. מתארים את לימוד השלבים כתהליך 

 ." שנייה קל יותר, ולאט לאט עם הזמן, זה הופך להיות משהו שבשגרה
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העולים מתהליך הלימוד בשיטה  כקשיים  לסכם את הקשיים האלו  מבין הראיונות עם המורים ניתן  

זאת  .הוויזואלית כי    ,עם  לומר  הרצון  ההבנהיש  שביעות  התלמידים  תועלת  ה ו,  כל  אצל  על  גוברים 

 , גם בקרב התלמידים המתקשים. הקשיים

 החסמים וההתנגדויות של התלמידים 

 ? "מהם לדעתך החסמים וההתנגדויות של התלמידים בלימוד בשיטה זו"

עבודה בשיטה  לא נצפתה התנגדות לוהחלשים  ראות כי בקרב התלמידים החזקים  לניתן  לדעת המורים  

 התגלו חסמים ללימוד התהליך.  בקרב התלמידים אשר המחשב אינו זמין ומוכר להם  אולם  .  הוויזואלית

 

 והחלשים   היעדר התנגדויות בקרב התלמידים החזקים

,  מקשיבים להסבר תהליך השיטההתלמידים הנחשבים חזקים מבחינה לימודית  המורים מתארים כי  

התנגדויות. כנראה  " לא היו אצל התלמידים שלי  מטמיעים ומתחילים לעבוד בה ללא התנגדות. ס':  

 " .שזה קשור לזה שזאת כיתת מופת. כיתה מדעית שאין איתם יותר מדי קשיים או התנגדויות

"כמעט   ר התנגדויות משמעותיות וחיבור לתהליך. ק':תלמידים בכיתות אומץ מתאר היעדק' המלמד 

,  בעניינים דקות 30 כ יה ה  פה  ,קודם לכן כל הכיתה, יותר איתך ויותר מבינים. מי שבהה או הפריע 

 ." ץאומכיתות שזה יפה ל

 מוכרת ופשוטה עבורם חסימה קיימת בקרב התלמידים שהעבודה עם מחשב אינה 

כי  שעדיין  ישנם    המורים מתארים  מוכרת  תלמידים  אינה  עם מחשב  ישנם  עבורם.    ופשוטההעבודה 

. יש ילדים שממש צריכים  דה עם מחשב. ד': "בו להכיר להם את תהליך הע  י צורך ממש  שקייםתלמידים  

  הפלאפון המוכר   יבקשו לעבוד עם תלמידים אלו  ".  ללמוד איך אני מדליק מחשב, איך אני עובד על מחשב

ר  "   :ד'  .המחשבלעומת    להם הם  תמיד  לא  בפלאפון,  לעבוד  מעדיפים  לעבוד  והתלמידים  עם  צים 

גם ההיכרות  כאשר העבודה בכיתה היא עם המסמכים המשותפים של גוגל סלייד, נדרשת    ."  מחשבה

  מורכבת עבורם.  יש ילדים שלא מכירים אפליקציות, ההיכרות עצמה עם המחשב"  . ד':עם התוכנה הזו

.  היוותה תמיכהעבורם המורים מתארים כי העבודה בקבוצה  אבל גם    ."להכיר את גוגל סלייד  צריכים

ובסופו של דבר    ."לקבוצה יש כאן יתרון. לבד כשקשה מתייאשים. ביחידים זה היה פחות מוצלח "ד':  

 ". טוב. ידידותי. מאוד ברור  - המבנה עצמו של התהליך"  ישנה הבנה של התהליך. ד':

 

החסימה בקרב התלמידים אשר העבודה עם המחשב אינה פשוטה ומוכרת עבורם אך  ניכרת עם כך  

 אחרת. באופן כללי לא נמצאה התנגדות או חסימה 
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 בהירות התהליך לתלמידים אופן 

 ?"באיזה אופן ניתן לומר לדעתך כמורה כי התהליך ברור ומובן לתלמידים "

ישנם תלמידים ברמה לימודית נמוכה    וברור.  מובןהתהליך    עבור רוב התלמידים  כי  המורים מתארים

המורים    שהתקשו גם בהבנת השלב השלישי.מעטים  , וישנם כאלו  יותר שהשלב הרביעי קשה עבורם

 .יחידניתהעבודה בקבוצות תרמה להבנה  של התלמידים לעומת עבודה גם כי מתארים 

 
 התלמידים התהליך ברור ומובן עבור רוב  

תלמידים.  לרוב ההיה ברור ומובן    על ארבעת שלביו  תהליך השיטה הוויזואלית  המורים מתארים כי  

  התהליך   "סך הכול :  ס'ותרגול.    נדרש זמןאת השיטה  כי על מנת להבין ולהטמיע  המורים מסבירים  

לימוד  גם ת' מתארת כי בסופו של תהליך  ל".  תהליך חדש שדורש תרגו   , זהוהיה צורך בהטמעה  ר.  ברו

.  מלאהשיעורים כדי להגיע להבנה    12. בעיניה נדרשים כ  היטבהשלבים, התלמידים מבינים ועובדים  

   התלמידים רצים אתו קדימה."   -שיעורים(. ולאחר מכן 12)כ  "יש שלב לימוד והטמעה של התהליך :ת'

 

 יותר משאר השלבים שלב הארגון והקישור קשה -השלב הרביעי  

,  שלב הארגון והקישור  -, שהוא השלב האחרון  המורים מתארים כי השלב הרביעי מבין ארבעת השלבים

בו התלמיד בודק, על סמך שלושת השלבים המקדימים, מהי משמעות הקשרים בין חלקי הטקסט ונותן  

"החלק  מ':  .  ברמה לימודית נמוכה  שהם  גם לקשרים הללו ייצוג ויזואלי, הוא קשה יותר עבור תלמידים

שלב הארגון והקישור, היה קשה. רק החכמים הצליחו    -האחרון מארבעת השלבים בתהליך השיטה 

 " והגיעו לזה.

 

 עבור התלמידים המתקשים יותר, גם השלב השלישי, שלב האריזה הוא קשה 

בו    בפרויקט "הילה" ק' המלמד תלמידים   גם השלב השלישי, שלב האריזה  כי  התלמיד צריך  מתאר 

לזהות על בסיס העימוד והגילוי את הפסקאות המרכזיות ולתת להן ביטוי ויזואלי באמצעות "אריזה"  

"השלב השלישי, האריזה, קשה להם. והשלב האחרון קשה עוד    :ק'קשה עבורם.  וא  ה של פסקאות,  

התאמת התהליך לרמתם הובילה את התלמידים להבנה  יותר. לא תמיד ביקשתי את כל השלבים".  

"וכשעבדנו בשיטה הוויזואלית, בתהליך כשהוא    ושמחה שלא היו קודם לכן בתהליך לימוד אחר. ק':

 איך הם יצאו עם חיוך מהכיתה! שהם עשו והבינו לבד!"  - מותאם להם, היה צריך להסריט אותם

 

 עבודה בקבוצה תורמת להבנת התהליך 

. המורים מתארים כי הניסיון להבין את  ת התהליךהעבודה בקבוצה תרמה להבנהמורים מתארים כי  

 "   :ד'.  או בקבוצות  בחברותא, לעומת עבודה  יחידניהיה קשה יותר כשהתלמידים עבדו באופן  התהליך  

 "כשלמדו בקבוצה, הבינו יותר טוב את התהליך.
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תלמידים  רמתם של ההתאמה של התהליך ל.  תלמידים רוב הניתן לומר שהתהליך מובן וברור ללסיכום  

העבודה ביחד,  .  הטקסט באופן שלא היה קודם לכן הביאה גם היא תוצאה טובה של הבנת  המתקשים  

 בשיתוף פעולה בקבוצה תרם גם הוא להבנת התהליך. 

 

 רכישת התהליך ככלי עבודהאופן 

 ? "ככלי עבודה באיזה אופן הצליחו התלמידים לרכוש את התהליך "

בממוצע בין חודש  בשיעורי התנ"ך    לרכושהצליחו  החזקים והחלשים  המורים מתארים כי התלמידים  

עבודה.  לחודשיים   ככלי  התהליך  השיטה  את  תהליך  המורים  גם  לדעת  יעיל  להיות  מקצועות  ביכול 

 להפנות אותו גם לכיוונים אלו.  וכדאי אחרים, 

 

 בשיעורי התנ"ך נרכש ככלי עבודה התהליך  

מספר שיעורים  הכיתה ו  ברמתלאחר תהליך ההטמעה שאורך בין חודש לחודשיים, תלוי    מוריםהלדעת  

הם רכשו את    ":  ד' מתארת  התהליך ככלי עבודה ללימוד התנ"ך. התלמידים רוכשים את    , שבועיים

מופתהכלי בכיתת  עם    -...  שלי.  בליווי  בעצמם,  להתמודד  יכלו  כבר  חודש  איתי  תוך  שהיה  מתמחה 

ס':    ".זה לקח לפחות חודשיים. זה תלוי ברמה של התלמידים  - בכיתה, ולכיתה השנייה, שהיא לא מופת

  " אחרי כחודש הייתה הטמעה והם רכשו את התהליך."

 

 אחריםרבי מלל ומבט קדימה לקראת הטמעת התהליך גם במקצועות רצון  

"השיטה מכניסה אותם  ד': . המורים השיטה יכולה להיות יעילה גם במקצועות רבי מלל אחרים  לדעת

את   להם  נותנת  הוויזואלית  השיטה  מעמיקה!  יותר  הרבה  הקריאה  את  עושה  וזה  הקריאה,  לתוך 

בתנ דווקא  לאו  סוג של טקסט,  כל  עם  להתמודד  צריכה  זו  שיטה  בהעבודה    ,לדעתם  " ך."האפשרות 

"אני אפילו חושבת ואמרתי שצריך להכניס את זה בכל בתי הספר.   למקצועות אחרים. ד':להתרחב גם 

אולם, "  זה כלי נהדר לכל המקצועות. הטמעה של התהליך לאורך השנים תטמיע לילדים  את התהליך.

כדי שזה יהיה מוטמע ויצליחו בו, ויישמו    "יש עוד עבודה. ד':  רוחבית  עוד עבודהלשם כך  לדעתם  נדרשת  

 ."אותו גם במקצועות אחרים

להטמיע אותו גם במקצועות    רצוי, ולדעת המורים  תהליך השיטה הוויזואלית הוטמע בקרב התלמידים

 רבי מלל נוספים. 
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 אתגרי המורה בלימוד בשיטה הוויזואלית 

 ? "בשיטה זומהם האתגרים שאת/ה כמורה מתמודד/ת איתם בלימוד "

 

, בהקצאת שעות חדר  האתגר העיקרי העומד בפני המורים בלימוד בשיטה זו הוא ההתמודדות הטכנית

ממקום    ,המורים מתארים אתגר נוסף והוא המעבר ממקום מרכזי  המחשבים לטובת שיעורי התנ"ך.

התלמיד מוביל את  ו   את תהליך השיעורמנחה    חדש בו המורה למקום    ,מוביל השיעור  הואשבו המורה  

מתארים כי אמנם השיטה משפרת את יכולת הבנת הטקסט באופן עצמאי בקרב  הישנם מורים    .עצמו

אין את הזמן הנדרש לזה כדי להגיע מוכנים   בגרות בחינת הולקראת  התלמידים, אך התהליך דורש זמן  

 .החומר  לבחינה מבחינת הספק

 אתגר טכני, הקצאת שעות חדר מחשבים לשיעורי התנ"ך 

בדרך כלל ישנה  קיים קושי טכני בהקצאת חדרי המחשבים לטובת שיעורי התנ"ך.  המורים מתארים כי  

המרכזי הוא   קושי ה : "'ר . הדורשים אותהכמו מדעי המחשב מעבדת מחשבים אחת ומקצועות שונים 

יש מעבדת מחשבים אחת ועליה בונים שיעורים כמו מדעי    ...האם יהיו מחשביםהשאלה  טכני,  קושי  

לא תמיד יש    -"טכנית  ד':  מהווה מטרד ומקור לדאגה בקרב המורים.החוסר בהקצאת שעות    "המחשב.

  "מחשבים פנויים ואינטרנט והקצאת שעות חדר מחשבים לזה, ולכן צריך מאוד לדאוג לעניין הטכני.

  - למצוא את המשאביםיש צורך  "  ס': המורים מתארים כי קיים הצורך להתאים את המשאבים לשיטה.  

 ." חדר המחשבים

 

   מורה המוביל את השיעור לתפקיד של מנחהמעבר מתפקיד של 

הגדר  בשינוי  עבורם  מורים המתארים את הקושי  מורה  ישנם  של  בכיתה, ממקום  ת התפקיד שלהם 

זה לא  "  ר':כאשר התלמיד הוא המוביל את עצמו בתהליך.  המוביל את השיעור לתפקיד של הנחייה  

להחליט שאני עוברת מתפקיד של מורה לתפקיד של מנחה. צריך לשחרר את המרכזיות מעצמי,  פשוט  

ותיקה. לשחרר את המקום הזה שאני מרכז השיעור.    ולשחרר לי כמורה  זו החלטה אמיצה  שליטה. 

 " ובמקביל לוודא כל הזמן שהם לומדים.

 רב בזמן קצוב חומר  ובעייתי כהכנה לבחינת הבגרות הדורשת לימוד תהליך הדורש זמן  

ומיטיב עם האנסין    ההבנה המעמיקה של הטקסטים  מבחינת שיפור  יעילהכי השיטה  המורים מתארים  

וזה  ". מ':  בחומר הדורש בקיאותמקשה מבחינת ההספק  שהשיטה דורשת  הזמן  בבחינת הבגרות, אך  

מאוד ארוך. זה היה להם גם בבגרות, היו צריכים    -הביא אותם לגלות שם רבדים ומשמעויות. זה תהליך

זה לא מכין אותם לדעת את החומר כדי לענות על השאלות של הבגרות ואין זמן    ..אךלפצח פרק בתנך.

 לזה. בעייתי מבחינת הספק."

 

לשיעורי  בבתי הספר  הקצאת שעות חדר מחשבים  חוסר ב  -טכני   אתגר  :המורים מתארים אתגרים שונים

למורה  בעצמו את מהלך השיעור  מוביל  הממורה  המורה,    הגדרת תפקידב  שוני  -י אתגר מהות  ,התנ"ך
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הפעילים  מנחה עצמם  הם  קושי  אתגרו ,  והמובילים  כשהתלמידים  להספק    המתאר  הלימודי  בהגעה 

 . זמן  דורשתמשפרת הבנה מעמיקה אך  אמנם  מאחר והעבודה עם השיטה הוויזואלית    בקיאות ב  הנדרש

 

 הצעות לייעול השיטה הוויזואלית 

 ? "בשיטה זומה אפשר לדעתכם לייעל עוד "

 

 הוויזואלית הצעות הייעול לשיטה   :10' מס תרשים

 

"השיטה  ס':    .שינוייםעשות בה  ישנם מורים אשר לדעתם השיטה כמו שהיא טובה ואין צורך לייעול או ל

בניית תוכנה מותאמת  .  1  :הצעות ייעול שונותוישנם מורים המציעים    הזו כמו שהיא, היא בסדר גמור."

לשיטההוספת    .  2.  הוויזואלי  לתהליך  כתיבההוספת    -שלב  ושאלות    המסכמת   משימת  של  תובנות 

  שלב הארגון   לתלמידים המתקשים. השלב הרביעי  התאמת השלב הרביעי.  3התלמידים על הטקסט.  

 תלמידים מתקשים.והבנה שהיא מורכבת מדי עבור החשיבה ורש ד כמו שהוא  והקישור

 

 תהיה יעילה יותר מגוגל דוקס לשיטה הוויזואלית: תוכנה מובנית  בניית 

לשי מיוחד  באופן  המותאמת  מובנית  תוכנה  יותר  בניית  יעילה  תהיה  הוויזואלית  המורים  טה  לדעת 

התהליךבתוכנת  מהעבודה   של  השונים  לשלבים  תתאים  ייעודית  תוכנה  דוקס.  ישנם  גוגל  בתהליך   .

 יעודי.  יעודי לשלב  י ייעודית תוכל להתאים אזור יארבעה שלבים, ותוכנה  
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לעבודה   מובנית  תוכנה  ת'  השיטה  לדעת  התהליך  עם  את  בונים  התלמידים  בו  דוקס  הגוגל  לעומת 

היית שמחה למשהו יותר מובנה מבחינת התוכנה,    בעצמם, תשדרג את העבודה של התלמידים. ת': "

הם  צריכים לבנות  את הכל  כי אין שם כלום, הוא יותר מדי ריק.    כדי שלא אצטרך את הגוגל דוקס

מהתחלה. לעומת זאת זה יכול לרוץ הרבה יותר טוב עם תוכנה מובנית לתהליך. עכשיו זה גם רץ טוב,  

 זה גם בסדר, אבל עם תוכנה זה עוד יותר משדרג את זה." 

מובנית   של  יתתוכנה  הדגשה  הטקסט,  של  עימוד  הדורשים  התהליך  של  השונים  לשלבים  מענה  תן 

תהליך בקרב התלמידים   עלחלוקה ואריזה של הטקסט מחדש. תוכנה ייעודית תקל    ,טים חוזריםנאלמ

 כמו שהיא בגוגל דוקס.  לעומת העבודה כיום

 שלב לתהליך הוספת 

להוסיף שלב לתהליך ה נוסף  טה הוויז שיהמורים מציעים  משימת  הכולל בתוכו  לשיטה  ואלית. שלב 

 . הטקסט שלהם מלימודושלוש תובנות על הטקסט הנלמד,  כתיבה של שלוש שאלות 

 

מ הוסיפה שלבמ'  עצמה  היא  כי  כתיב   שלב,  נוסף לתהליך  חמישי  ציינת  תובנות  של    המשימת  שלוש 

תובנות ו    3ביקשתי מהם לכתוב  ו  אני הוספתי  ":  'מ  .על הטקסט הנלמדשל התלמידים  ושלוש שאלות  

על הטקסט."השיש לשאלות    3 להוסיף  ממ'    ם  הזה  ציעה  השלביםאת השלב  ארבעת  הקיימים,    על 

 הוסיף אתגר נוסף והוביל לחשיבה נוספת על הבנת הטקסט. ומתארת כי שלב זה  

 

הטקסט  יכול לחדד עוד את הבנת  כתיבת תובנות על הטקסט,  של  השיטה הוויזואלית  לתהליך  שלב נוסף  

חשיבה מעמיקה  יכולות לעורר גם הן ל ,  הטקסטעל  לסיום  נוספות שהתלמידים יכתבו  שאלות  הנלמד.  

    .נוספת על הטקסט הנלמד

 

 שיטה לתלמידים המתקשיםהשלב הרביעי ב התאמת  

  לתלמידים מתקשים. השיטה על ארבעת שלביה לדעתגם המורים מציעים להתאים את השיטה  

לשנות עבורם  בלימוד רב מלל, ויש מוגבר המתמודדים עם קושי מורכבת מדי עבור תלמידים   המורים

או הסרה שלו עבורם   ,שלב הארגון והקישורהשלב הרביעי,    שינוי באופן כלשהו שלהתהליך.  מעט את

 את העבודה עם השיטה הוויזואלית.   על תלמידים אלויכול להקל  

שקשה   שלב הארגון והקישור עשות שינויים בשלב הרביעי,תלמידים מתקשים מציע לק' המלמד 

: "השיטה עצמה כמו שהיא, היא קשה לתלמידי הילה, אבל כשעושים את ההתאמות, אז  ק' עבורם. 

הוא קשה יותר. אולי כדאי    -. השלב האחרוןטוב להםהתלמידים האלו עוברים חוויה של הצלחה, ו

 " לחשוב איך לפשט אותו.

 

משימת כתיבה, וכלה   - שלבמותאמת לתהליך, הוספת מיוחדת ה, החל מבניית תוכנה אלוהצעות ייעול 

למנף את  לדעת המורים יכולות   ,שלב הארגון והקישור לתלמידים מתקשים-בהתאמת השלב הרביעי

 השיטה הוויזואלית ולקחת אותה עוד צעד אחד קדימה. 
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 ומסקנות  דיון
 

שיטת למידה אשר    לבנות התפתחה מתוך רצון  בחברותא  של הוראת התנ"ך בשיטה הוויזואלית  שיטה זו  

הבנויה מתוך הבנת מאפייני  כזו  שיטה    .תתאים לשינוי הנוצר באינטראקציה בין הלומד לבין הטקסט

מעמיקים למידה  לתהליכי  והגרפי  הוויזואלי  ההיצג  של  תרומתו  וחשיבות  הדיגיטלי  תוכל    , הלומד 

 (.Cohen-Neriya & Deshen, 2022להתאים ללימוד התנ"ך שהוא כולו טקסט ומלל רב )

 

ש הייתה  המחקר  לימוד  השערת  שלביה,  שיטת  ארבעת  על  ויזואליים זו  באמצעים  שימוש    העושה 

קשור ליכולות הלמידה  הבכל  תשפיע לטובה  ם,  י בהשוואה לשיטת הלימוד המשתמשת באמצעים וורבלי 

   המחקר אוששה במלואה. השערת ,ואכן . המעמיקה, יכולות הניתוח והבנת הטקסט התנ"כי

יכולות הלמידה ובאופן  לשינויים בבנוגע  ממצאי מחקר משמעותיים    מעלה מורים    עם הראיונות  ניתוח  

 הלמידה.

  חשיבות   לייחס    ניתןהלימוד הוויזואלית    לשיטתבמחקר זה מלמד כי    הממצאים  כלל  וסיכום  ניתוח

בתרומת  לימוד    של  ומרכזית  על  זה  למידה  זו הביאה  תרומה  ."ךהתנ תהליך  הניכר    שינויל   מרכזית 

יכולת הקריאה  והבנתו על ידם.    התלמידיםידי  - עלהמורים ביכולת קריאת הטקסט    לדעת  שנוצר לטובה  

"כי  התנ הטקסט    אתעצמה את הטקסט התנכ"י השתפרה, התלמידים מצליחים לקרוא בכוחות עצמם  

כי לדעת המורים הלימוד בשיטה הוויזואלית השפיע    גםוהלימוד נעשה מעמיק יותר. מן הראיונות עולה  

ושיפר באופן משמעותי את היכולת ללמוד לימוד מעמיק, לימוד הכולל חיבור מעמיק לטקסט, יכולת  

  הלימוד   לעומת  לטובה  משמעותי  באופן,  יכולת ניתוח טקסט וכתיבת פרשנות אישית  ,הסקת מסקנות

"הילה",    . הוורבלית  בשיטה כמו  מיוחדים  בפרויקטים  מלמדים  אשר  במחקר  את    שהתאימו מורים 

של הלימודית  ליכולת  שהתלמידים,    התהליך  את  מתארים  להביא  הצליחה  הוויזואלית  השיטה 

תלמידים   לכן.  קודם  היו  שלא  לתוצאות  את  ש התלמידים  להבין  הצליחו  לא  השיטה  ללמידת  עד 

, הצליחו לראשונה להבין  12הטקסטים, העבודות שהצליחו להגיש היו ברמה נמוכה, ואף נכשלו בבחינת  

 . שנות לימוד 12טוב יותר את החומר ולעבור את הבחינה ולסיים 

   שונים המשפיעים לטובה על יכולת זו:ה גורמים רכז את הניתן להמורים  עםראיונות  הניתוח מ

התלמיד פועל ומגלה את הטקסט כמו בשלבי פיענוח כתב  בארבעת שלבי השיטה  :תהליך השיטהשלבי 

בו    - ארבעת השלבים הם  חידה. הקורא מתבקש לקרוא את הטקסט, ותוך כדי  שלב ראשון: עימוד,  

הקורא מתבקש לשוב ולקרוא  בו    -. שלב שני: גילויהקריאה להתערב באופן פעיל בעימודו של הכתוב

רכיבים   בו  לזהות  והפעם  הכתוב  את  מרפרפת  להבקריאה  תשומת  את  מזהה    וכשהואבו.  ימושכים 

. שלב שלישי:   אלמנט בולט עליו לעקוב אחרי הופעותיו עד סוף הפסקה הנלמדת ולסמן אותו באופן זהה

להן    ולתתות המרכזיות בכתוב  אאת הפסק  ,על בסיס העימוד והגילוי   נדרש לזהות,הקורא  בו    -אריזה

ויזואלי באמצעות "אריזה" של פסק וכיו"ב.א ביטוי  רביעי, שלב    ות, מתן כותרת תוכן לפסקה  ושלב 

משמעות הקשרים בין    יהקורא בודק, על סמך שלושת השלבים המקדימים, מהבו    -הארגון והקישור

הוראת חקר,  שלבי השיטה מתבססים על אסטרטגית  .  חלקי הטקסט ונותן לקשרים הללו ייצוג ויזואלי
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ממצא זה נמצא הידע והתכנים נתפסים ככלי לתלמידים לייצר משמעויות.  בה  הוראה ממוקדת תלמיד,  

כי   המראים  למחקרים  לגיבוש  בהלימה  ניתנים  התכנים  כזה  המורה    בעידוד  והתלמידיםבתהליך 

 ( וסובייקטיבי  אישי  ידע  ליצור  תלמיד,    (.Katzin, 2015מוזמנים  ממוקדת  חקר    התלמידים בלמידת 

 .  (Holtz, 2002לומדים לראות דברים מוכרים בצורה חדשה )  הם  לומדים דברים חדשים, אבל חשוב מכך 

הדיגיטלי הטקסט:  הכלי  ובין  בינו  ומחבר  הדור,  שפת  את  התלמידים  .  מדבר  כי  מתארים  המורים 

המדבר את שפתם, מצליחים להתחבר יותר לטקסט התנכ"י, והחיבור עצמו  טכנולוגי  בכלי    הלומדים

מתאים למחקרים המתארים את  ממצא זה  .  על אופן הלמידה וההבנה של התלמידיםשפיע לטובה  מ

היום   של  גדליםכהתלמידים  אשר  בה    ילדים  גורף  באופן  בטכנולוגיה  המשתמשת  סביבה  לתוך 

מצויה מידע    נילצרכהפכו    בהתלמידים  וה  ,(Chicca & Shellenbarger, 2018)  הדיגיטליזציה 

ופלד,   )רותם  כה  עד  האנושי  בניסיון  מקבילה  לה  שאין  מתארים    .(2008באינטנסיביות  כי  מחקרים 

והיכולות הנרכשות מן הקריאה, אינו גנטי    תהליך רכישת הקריאהוכיום  הקריאה מספר אינה מצויה  

(Wolf, 2018)  .  החדשים לטכנולוגיה  ההלומדים  תלמידים  שרגילים  נחשבים  במהירות  משתנה 

מדברת את    היותה  בשל  מהתאיזו מ  תבשיטה ויזואלי(.  הלמידה  2019)רן ואחרים,      מאתגרים ביותר

עצמה לעידן של מאגרי מידע בלתי נדלים שבו הוראת תוכן  ומתאימה  שפתו הטכנולוגית של התלמיד  

   .כבר אינה מספיקה )אופן, תשע"ה(

מהעבודה    :ויזואליזציה כתוצאה  שהתקבל  משמעותי  כיתרון  בהבנה  השיפור  את  מתארים  המורים 

ויזואלית הן בזמן הלימוד בכיתה והן ככלי להבנת טקסטים באופן עצמאי גם לא בזמן  שהיא  בשיטה  

ממצא זה  .  לאחר הטמעת השיטה יש בידיהם כלי להבין כל טקסט תנכ"י  ה ומתארים כיהלימוד בכית

הלומד מתאפיין ככזה אשר העולם הוויזואלי נוכח בחייו הן    21-במאה הלמחקרים המראים כי  מתאים  

של מחקרים    ב(. מספר רChicca & Shellenbarger, 2018ברשתות החברתיות והן בכל עולם המדיה )

המולטימדיה"   "אפקט  ליתרונות  עדויות  ש  –מספקים  בוומסבירים  מעבדים  זמנית  -כשהקוראים 

ויזואליים, הם נוטים לזכור יותר ולהבין את המידע המוצג, ולעשות זאת בהשקעות  ייצוגים מילוליים  

 (. Mayer 2009קוגניטיביות פחותות בהשוואה ללמידה באמצעות מידע מילולי או ויזואלי בלבד )

התלמידים התלמידיםאקטיביות  חווייתית  :  אקטיביים.    בשיטה  של  זו  באקטיביות  רואים  המורים 

התלמידים פעילים,    .משמעותית לטובה על הבנת התלמידים את הטקסטשפיע  משהתלמידים כנתון  

מסקנות.   מסיקים  למחקרים  חושבים,  מתאים  זה  את  ממצא  הלמידה  המתארים  ממאפייני  אחד 

מעדיפים למידה עצמית, ולא באמצעות    התלמידים  .למידה מתצפית ומהתנסותכ  של היוםהבולטים  

יותר לחומר הנלמד ורמת ההבנה שלהם    מחובריםהם  למידה זו  . ל(2019קריאה או האזנה )רן ואחרים,  

 עולה. 

התלמידים בין  הפעולה  העבודה    :שיתוף  במהלך  הפעולה  המשותפתשיתוף  לחשיבה  המורים    .הביא 

מתארים כי שיתוף הפעולה הקיים בין התלמידים בעבודה בשיטה הוויזואלית בה התלמידים עובדים  

  . להפריה הדדית. החשיבה המשותפת גם היא תרמה לחשיבה המעמיקה שנוצרהוחושבים יחד, הביא  

 ,.Jukes et al)מלמדים כי הלומד הדיגיטלי מתאפיין כלומד המעוניין בשיתופי פעולה  אכן  חקרים  מ

2015) . 
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והלימוד נעשה מעמיק יותר    יכולת הקריאה עצמה את הטקסט התנכ"י השתפרהמתארים כי  המורים  

המשפיע לטובה על יכולת הבנת הטקסטים של התלמידים  ובנוסף לכך גם נרכש כאן כלי ויזואלי    ,בהווה

התלמידים צריכים  כי    ,אותו מתארים החוקרים  ,צורךה  לעעונה  ממצא זה    .המשך דרכםעתיד בגם ב

צריכים לצאת בתחושה שהם יכולים לגשת    םידע ורעיונות יהודיים, אך כמו כן ה של  קרוא וכתוב    דעתל

 . (Hassenfeld, 2017)לטקסטים יהודיים בעצמם, להוסיף קולות משלהם ופרשנויות חדשות 

היכולת ללמוד לימוד מעמיק, לימוד הכולל    של ר באופן משמעותי  ושיפ של  מרכזית זו  בנוסף לתרומה  

לסכם    ניתן  ,יכולת ניתוח טקסט וכתיבת פרשנות אישית  ,חיבור מעמיק לטקסט, יכולת הסקת מסקנות

 : , כלהלןזו  ויזואליתלמידה   שיטתב הלימוד  של תוצאה הן גםשנוספות  תרומותהממצאים  מן

גורם לתלמידים להיות  החקר   עצם תהליך המורים  לדעת  :  לחיוב על אופן מעורבות התלמידיםהשפעה  

ממצא זה המתאר מעורבות    שותפים  פעילים ואחראיים על התוצר.,  מעורביםאקטיביים והם נעשים  

מרוכזת תלמיד, הוראת  שסוג זה של פדגוגיה  מראים  המחקרים  למתאים    גבוהה יותר של התלמידים

לפיתוח  הוביל  נוף הלמידה המשתנה   .  Hassenfeld, 2018))  מוביל להגברת המעורבות וההבנה חקר,  

הוראה   מעורביםשיטות  התלמידים  כשהםבהן  בכיתה   ,  וגישות  רעיונות  ובעלי  משותפים    צרכנים 

(Mazer & Hess, 2016).    

.  הוויזואליתבשיטה  חוויות הלמידה של התלמידים נעשתה מלאת שמחה והתרגשות הודות ללמידה  

הודות להבנת    ,בכלי דיגיטלי המייצרת חווית למידה טובה יותרת  יוחדשנאקטיבית  למידה  שמחה מ

הוויזואלי והודות    ,הטקסט שהשתפרה כתוצאה מהלימוד באופן  ומן העבודה בשלבי תהליך השיטה 

היצירה. לחדוות  שתרם  היצירתי  החקר  מתאים    לתהליך  זה  כי  המחקרים  לממצא  לומד  ל מלמדים 

 Jukes et)  חווייתית ומהנה   צורת לימוד  מתאימה  , מאופיין בצריכת מידע חזותי, ויזואליההדיגיטלי  

al., 2015) . 

  התפתח בין התלמידים אודות הגילויים  השונים בטקסט שכל אחד ואחד הגיע אליהם ש מעמיק  השיח  ה

עולה כי השיטה הוויזואלית מאפשרת שיח, ומעוררת לשיח מעמיק יותר   המחקר. מן תרמו אף הם לכך

וורבלית. תהליך החקר בשיטה הוויזואלית מתאים לדור בו הידע מצוי, ופועל  ה בשיטה  נוצר  שמהשיח  

בכלי טכנולוגי המדבר את שפתו של הדור, כאשר כל אלו מעוררים שיח מעמיק אודות הגילויים השונים  

 וגם בין הזוגות.  הלומדים בחברותא  שבטקסט גם בקרב התלמידים המתקשים

כה היו מחקרים שפיתחו תהליכי    עד  :כעולה מהמחקר  הוויזואלית  הלימוד  שיטת  וייחודיות  יתרונות

למידה בהם  הלמידה היא מרוכזת תלמיד, למידת חקר, אך תהליכים אלו אינם מתקיימים בסביבה  

טכנולוגית. והולצר  ויזואלית  קנט  ידי  על  שפותחה  ה"חברותא",  היא  לכך  כאן  הראשוניות  .  דוגמה 

הקורא מקבל את יחידת    אלקטרוני באופן ויזואלי, , על גבי מסמך  בתהליך זההיא ש  זו  ויזואליתבשיטה  

הטקסט הנלמדת כמקשה אחת, כמו שהיא מופיעה במקור התנ"כי, ובמהלך של ארבעה שלבים מובנים  

בחן שיטת לימוד בחברותא     מחקרה  הוא מארגן את היחידה הנלמדת ותכניה השונים שלב אחר שלב. 

ויזואליי הטקסט.  םבכלים  מקריאת  שהתרחקו  היום  של  לתלמידים  מענה  לתת  כדי    עבורנו נכון  , 

להתייחס למאפייני הקריאה של הלומדים הדיגיטליים ולהשתמש בכלים טכנולוגיים שלא היו קיימים  

בלמידת   להעמיק  הדיגיטליים  הלומדים  על  יקלו  אשר  למידה  דרכי  למצוא  לנו  המאפשרים  בעבר, 
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מחקר זה  (.  Cohen-Neriya & Deshen, 2022הטקסטים, אפילו באמצעות התערבות בעריכת הטקסט ) 

היום של  לתלמידים  המתאימה  באסטרטגיה  תוכל    עוסק  אשר  ב,  שינויים  הלמידה  ליישם  תהליך 

 (. Magen Nagar & Shamir Inbal, 2014בהתאמה לעידן הטכנולוגי שבו אנו חיים )

ויוצק בו משמעות בלי להוסיף   הקורא הפעיל בזמן הקריאה, המעצב את הטקסט,תהליך זה ייחודי.  

גרפיים   סימונים  באמצעות  רק  אלא  מלל  מהנה,    -לו  מעמיק,  להיות  בעבורו  הופך  הקריאה  תהליך 

משמעותי, יעיל ויצירתי. קריאה באופן זה מאפשרת לקורא לראות את הרעיונות שעולים מן הכתוב  

, כפריטים בודדים היכולים גם להתחבר לאחרים  בכלי טכנולוגי  באופן ויזואלילראשונה  פרושים לפניו  

(Cohen-Neriya & Deshen, 2022 .) 

ממצאים  :  השיטה  חסרונות גם  ישנם  ההשערה,  את  המאששים  המחקר  ממצאי  על  לצד  המצביעים 

השיטה   תהליך  הוויזואלית.  הלימוד  בשיטת  בלימוד  בהם  נתקלים  שהתלמידים  שונים  קשיים 

שונה   על  הוויזואלית  הלוקח אחריות  הוא  זו  בשיטה  התלמיד  בו  באופן  הוורבלית  לשיטה  בהשוואה 

תהליך הלמידה, לעומת השיטה הוורבלית בה המורה הוא האחראי והמוביל, וישנם תלמידים שהשינוי  

ה, וישנם תלמידים  מע הזה קשה עבורם. בנוסך לכך התהליך עצמו על ארבעת שלביו דורש לימוד והט

קשה עבורם. מבין ארבעת השלבים נמצא כי התהליך הרביעי,    הדברזמן ו   תש שהבנת התהליך עצמו דור

השלישי,    תהליךבשלב הארגון והקישור, קשה יותר עבור התלמידים, וישנם תלמידים אשר מתקשים גם  

 שלב האריזה.

בשיטה הוויזואלית  התנ"ך    הוראתל  שממצאי המחקר מעידים על השפעה חיובית משמעותית    :לסיכום

,  יכולת הקריאה עצמה את הטקסט התנכ"ימשמעותי בהממצאים מעידים על שיפור  .  בקרב התלמידים

אף    השתפרה לימוד מעמיק. אופן הבנת התלמידים את הטקסטים התנכ"יים  ביכולת התלמידים ללמוד  

יכולת    ,לימוד הכולל חיבור מעמיק לטקסט, יכולת הסקת מסקנות. היכולת ללמוד  באופן משמעותיהיא  

התלמידים  תוצאות המחקר אף מראות כי ניתוח טקסט וכתיבת פרשנות אישית השתפרה משמעותית. 

מעורבים יותר במהלך השיעור, מעורבים בנעשה ומחוברים יותר לנלמד. חווית הלמידה של התלמידים  

הגילויים    אודות  מעמיק  שיח  התלמידים  בין  והתפתח  ושמחתם  הנאתם  מבחינת  לטובה  הושפעה 

הינם שלבי    ,המוריםעל פי    ,השונים בטקסט שכל אחד ואחד הגיע אליהם. הסיבות לשיפורים השונים

טכנולוגי,  ,הוויזואליהחקר  תהליך    -השיטה בכלי  הפעולה    שימוש  ושיתוף  התלמידים  אקטיביות 

 ביניהם.

   מגבלות המחקר והמלצות לעתיד

הראשונהלמחקר   המגבלה  מגבלות:  מספר  ש  הנוכחי  בכך  הנוכחי  ההיא  התרשמות  מחקר  את  בחן 

להתרשמות  .  התלמידים עצמםהתרשמות  את  בחן  ולא    מהשפעת תהליך הלמידה על התלמידיםהמורים  

ישנ יוכל לבחון את השפעת הלימוד בשיטה הוויזואלית  מתוקף ומשמעות אך    ההמורים  חקר המשך 

התלמידים   הם  המרואיינים  כדי  עצמםכאשר  בו  שיש  תוצאות    לחזק  דבר  של  ההכללה  יכולת  את 

 המחקר.  
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בור  מחקר מקיף ע לקייםנכון  אך    ,שיפור בהישגי התלמידיםעל כך כי קיים  העידו  המרואיינים  מורים  ה

זה מחקרנתון  את    .  התלמידים    הבוחן  הוויזואלית  הישגי  בשיטה  הישגי  בבחינות,  שלמדו  לעומת 

 . בשיטת הלימוד הוורבאליתתלמידים שלמדו רק ה

, ואינם מלמדים  ובתיכוניםמלמדים בחטיבות הביניים  מגבלה נוספת היא בכך שהמורים המרואיינים  

להרחיב  גילאי התלמידים גם לגילאי היסודי ובכך    מחקר המשך יוכל להרחיב אתבבתי הספר היסודיים.  

 בהשפעתה גם על תלמידי בתי הספר היסודיים. את התרשמות המורים מהשיטה 

על מנת להכליל את  .  מחטיבות ביניים ותיכונים ממלכתייםשהמחקר כלל רק מורים    היא  נוספתמגבלה  

סוגי   על שאר  והתיכוניםהמסקנות  למורים  החטיבות  גם  להרחיב במחקר המשך את הראיונות  יש   ,

 מחטיבות ביניים ותיכונים ממלכתיים דתיים וחרדים.

על מנת לבדוק את  .  סביבת מרכז הארץב  מלמדים  במחקרשרואיינו  המורים  בכך שמגבלה אחרת היא  

אחרים כמו  יש להרחיב את המחקר גם לאזורים    הגיאוגרפיחוסר ההטיה של התוצאות ביחס לאזור  

 . צפון הארץ ודרומה

מרכיב נוסף בעזרתו ניתן לחזק את תוצאות המחקר הוא על  ידי הרחבת הראיונות גם למורים המכירים  

לוויזואלית  אך בחרו שלא לשנות את שיטת הלימוד    והוורבלית,, הוויזואלית  את שתי שיטות הלימוד

הקשיים/חולשות   על  ללמד  יכול  זה  מרכיב  הוורבלית.  הלימוד  שיטת  עם  בשיטה  נוספות  ולהישאר 

 הוויזואלית . 

ת את  עוד  לחזק  ניתן  כן  ידי  כמו  על  המחקר  בעולם  הבחנה  וצאות  המצויים  מורים  בין  בראיונות 

ם נוספים והיערכות נכונה  הטכנולוגי ובין אלו שאינם מצויים בו. מרכיב זה יכול ללמד גם הוא על קשיי

 לקראת השימוש בשיטה הוויזואלית. 
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 מובנה- חצישאלון לריאיון  -  1נספח 
 

 בשאלות היכרות ראשוניות וקבלת הסכמת הנחקר/ת.  ייפתח   ןהריאיו

,  מרחיבות ומשלימותהן שאלות הבסיס ומהן ייגזרו שאלות נוספות, מבהירות,    מטההשאלות המופיעות  

 ריאיון עצמו.  במהלך ה

 השאלות מנוסחות בלשון זכר אך יותאמו למין המרואיין.

 . מלמד בהן תנ"ךשאתה  הכיתותספר לי על  , כמורה; ספר לי עליך שאלות הפתיחה:

 

 שאלות 

 שאלות רקע  

 

איתם   מתמודד  כמורה  שאתה  הקשים   מהם 

 בלימוד בשיטה הוורבלית? 

הצורך    לימוד    מוצא  שאתהמהו  בשיטת 

   ?ויזואלית זו

שלב  ל  שהתחלת לפני    שלך מה הייתה הציפייה   

 באופן זה? גם  למד ול

זמן    זמן    הוורבלית בשיטה    לימדתכמה  וכמה 

   ? ויזואלית ו בשיטה הגם  אתה משלב ומלמד

ויזואלי   כלים  זו  יאילו  לימוד  שיטת  של  ם 

 הוטמעו במהלך השיעורים?  

 שאלת המחקר הראשונה:

הלימוד   שיטת  משפיעה  המורים  לדעת  כיצד 

על   ויזואליים  באמצעים  שימוש  העושה 

שיטת   להשפעת  בהשוואה  זאת  התלמידים, 

על   וורבלים  באמצעים  המשתמשת  הלימוד 

התלמידים, בכל מה שקשור ליכולות הלמידה  

הטקסט  והבנת  הניתוח  יכולות  המעמיקה, 

 התנ"כי? 

 תיאור התלמידים במהלך השיעור. 

 לראות שינוי בתגובת התלמידים?   אפשרהאם  

 

מהי דעתך על אופן המעורבות של התלמידים   

 בשיעור? 

בהאם    בשינוי  הבחנת  כמורה  יכולת  את/ה 

   ? כי"תנהטקסט הקריאה של  התלמידים את ה
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שהשפיע    לדעתך  המרכזיות  הבחינות  מהן 

התלמידים   הבנת  יכולת  על  זה  למידה  תהליך 

 את הטקסט?  

 

 : השאלת המחקר השניי

המורים    לדעת  שיש  היתרונות  מהם 

לימוד   המשתתפים במחקר, בהוראה בשיטת 

פני   על  ויזואליים  באמצעים  המשתמשת 

 השיטה הוורבלית? 

 כיצד התהליך היטיב עם הלמידה?  

את    התלמידים  הבנת  אופן  על  דעתך  מהי 

בשיטה   בלימוד  התנ"כיים,  הטקסטים 

 הוויזואלית? 

  

בשיטה    הלימוד  השפעת  על  דעתך  מהי 

הוויזואלית על התלמידים בנוגע ליכולת ללמוד  

מעמיק  מעמיק    -לימוד  חיבור  הכולל  לימוד 

 לטקסט והסקת מסקנות ? 

חוויית  כיצד הושפעה לדעתך, באופן למידה זה,   

התלמידים  הלמידה      הנאתם   מבחינת  של 

 ?   מהלמידה  ושמחתם

על    התלמידים  בין  שהתפתח  השיח  רמת  מה 

 טקסט? באודות הגילויים השונים שלהם 

כמורה    שלך  ההוראה  חווית  הושפעה  כיצד 

 בשיטה זו? 

 שאלת המחקר השלישית: 

המורים  לדעת   שיש  האתגרים  מהם 

לימוד   בשיטת  בהוראה  במחקר  המשתתפים 

בהשוואה   ויזואליים  באמצעים  המשתמשת  

 הוורבלית? לשיטה 

מתמודד/ת   כמורה  שאת/ה  האתגרים  מהם 

 איתם בלימוד בשיטה זו? 

נתקלים  לדעתך  קשיים  המהם     שהתלמידים 

  ?בהם

כי    כמורה  לדעתך  לומר  ניתן  אופן  באיזה 

 לתלמידים?ומובן התהליך ברור  

התלמידים    הצליחו  אופן  את  באיזה  לרכוש 

 התהליך ככלי עבודה?  
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וההתנגדויות  לדעתך  מהם    של  החסמים 

 ?לימוד בשיטה זוהתלמידים,  ב

 ם לייעל עוד בשיטה זו? כלדעתאפשר מה  
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ABSTRACT 

Ever since the founding of the State of Israel, the study of the Bible has had great 

significance for society's identity. During recent decades, it has lost its important place in 

the educational system and does not fulfill the teachers' or students' expectations as a 

meaningful subject. Research has shown that the majority of teachers still use a transmissive 

approach, in which they transmit knowledge and the students absorb it, and not a research 

teaching approach in which the students are active partners in the learning process.  This 

is in spite of the fact that a system of learning in which the student is an active and curious 

learner has been shown as one that improves learning, deepens understanding and 

encourages involvement with and connection to the material studied.  An example of this 

research teaching method that was developed and researched in depth by Kent and Holzer 

is the system of "chavruta" (learning in pairs).  Studies indicate that teachers are unable to 

change their method of teaching because they themselves were taught by the transmissive 

approach. 

In addition, the fact that students are growing up in a digital world causes an additional 

difficulty. The written word is no longer central to their lives. In fact, the time spent 

interacting digitally has increased while the time spent reading has decreased. The ability to 

read meaningfully has been impaired and facing a written text can be threatening for some. 

In the field of Judaic studies, such as the study of Talmud and Mishna different methods to 

improve the reading and understanding of the texts have been developed. These methods 

based on the research teaching approach are based on visual means. An example of these 

methods is Jeffrey's, in which the effect of using visual description of a text structure is 

researched. Another example is Daniel Vinet's method, in which a pupil systematically 

"take apart" a text, a process which provides him with a graphic organization of the text.  

The methods led to better understanding of the aforementioned texts and also reduced the 

pressure of pupils when faced with a written text. 

This research examined a learning process that was developed by Dr. Neria-Cohen and Dr. 

Deshen. It deals with learning strategies of the Bible in "chavruta", in pairs, using visual 

tools. The purpose of this process was to adapt Bible study to the technological world of 

today. In this research teaching process a pupil will change the "shape" of the text to a digital 

one. The pupil is active, and independent, and by using the following four structural stages, 

he can organize the text visually onto an electronic document.  The first stage is the layout 

stage – the pupil reads the text and re-organizes it in a way that every line becomes a 

meaningful unit. The second stage is the discovery stage – the pupil identifies repeating 

elements in the text and marks them. The third stage is the "packaging" stage – the pupil 
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summarizes the paragraphs in the text and gives a title to each one. The fourth and final 

stage is the organizing and connecting stage – in which the pupil finds the connection 

between all the paragraphs and expresses them visually. 

The research questions investigate the influence of the above method, a research teaching 

in "chavruta"", in pairs, using visual tools on the learners, as compared to the effect of the 

transmissive method which uses verbal means on all the following parameters – success at 

in-depth learning, the ability to analyze the texts, and understand of the Biblical text. 

This research was carried out using the qualitative research approach, which is a useful 

method in assessing the causal relationship when testing people. Six in-depth open 

interviews were carried out with Bible teachers who had used the verbal method in the past 

and were now integrating the visual method in their teaching. The teachers interviewed 

didn't have uniform years of experience teaching nor the same number of pupils on the 

average. The pupils were from both junior and high schools and of different ages. The 

interviews were conducted on "Zoom". The advantage of the "open interviews" is that they 

enabled both the interviewer and the interviewee to focus on the material important to them.  

The analysis process of the data from the interviews will be carried out in four stages – 

analysis of the topics into categories, mapping analysis, a focused analysis, and a stage in 

which a theory will be built using the data collected. 

The findings of the research raise the congruency between the difficulties the teachers 

experience when using the transmissive verbal method to their expectations of the research 

visual method. The teachers point out the pupils' hesitance and feelings of stress when faced 

with a written text. They are hopeful that the visual tools will speak the language of the 

digital generation and will connect the pupils to the text. They also hope the visual method 

will make the pupils more active learners. Their goal is to improve the ability to read and 

understand the Biblical texts in depth. A summary of the findings indicates that teaching 

with the visual method did in fact bring about improvement in several fields. The teachers 

claim that in light of the fact that the visual method is based on research which the pupils 

uses to understand the text, it uses a technological tool which the pupils can relate to, and it 

encourages active and dynamic learning between the pupils themselves. An improvement 

was found in the following fields: 1. Pupils' involvement in the lesson, in the learning 

process. 2. The pupils' understanding of the text. 3. The ability of the pupils to learn the text 

in-depth. 4. The learning experience was more enjoyable. 5. The discussion about the text 

were more in depth due to their involvement with the text. 

The teachers described different challenges. Amongst the pupils: one of the challenges was 

active learning and taking responsibility for their learning. For some, the fourth stage, 
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organizing and making connections within the material was the most difficult. Moreover, 

there are still pupils who are not completely at ease on the computer. The teachers were 

challenged by the use of technology, the lack of a computer laboratory for Bible studies and 

the change in their position from the leader of the class to the moderator, when the pupil is 

actually the one in charge of the learning. 

According to the teachers, the process was clear and well-understood. The pupils succeeded 

in learning the method within a month or two. Moreover, some teachers shared their insights 

about the use of the method in other subjects involving written texts. 

In conclusion, the assumption of the research was that this learning method based on four 

stages and using visual means as opposed to verbal ones, would positively influence the 

ability to learn in depth, to analyze material, and to understand the Biblical texts well. In 

fact, this theory was definitely proven. The interviewees claimed that the visual tools 

brought about an improvement in all the above. The findings of the research enrich our 

existing knowledge about the positive influence of visual tools on the study of the Bible. 
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